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I. INFORMACJA OGOLNA

1. Uzasadnienie powstania cyklu

Od lat jezyk rosyjski jest trzecim - po jezyku angielskim i niemieckim - najczesciej
wybieranym jezykiem obcym na maturze. W roku szkolnym 2015/16 ch¢¢ zdawania na
maturze j¢zyka rosyjskiego zadeklarowato 8,1 tys. absolwentow szkét ponadgimnazjalnych, z
tego 5,9 tys. zdawato ten przedmiot na poziomie podstawowym, a 2,2 tys. na poziomie
rozszerzonym. Naturalnie, liczba uczniéw uczacych si¢ jezyka rosyjskiego jest wielokrotnie
wigksza, niz tych, ktorzy wybrali go jako przedmiot maturalny.

Liczby te potwierdzaja stuszno$¢ decyzji o powstaniu nowego projektu cyklu przeznaczonego
dla mlodziezy szkot ponadgimnazjalnych (Srednich), ktory bytby nowa, obok juz istniejacych
od lat, pomoca dydaktyczng dla nauczycieli i uczniéw. Szybko zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢,
a takze postep w dziedzinie glottodydaktyki uzasadniajg cz¢ste aktualizowanie materiatoéw do
nauki jezyka.

Nauka jezykow obcych jest obiektem szczegdlnej troski w polskim systemie o§wiatowym. W
coraz wigkszym stopniu uczniom umozliwia si¢ realny wybor jezyka (drugiego i trzeciego
wobec obowigzkowej nauki jezyka angielskiego co najmniej od etapu gimnazjum),
organizujac ich nauczanie w tzw. blokach (ciggach) laczac w grupy uczniow wg jezykow i
poziomow niezaleznie od profili klas, do ktérych tradycyjnie byt przypisany dany jezyk.
Stwarza to mozliwo$¢ wyboru jezyka zgodnie z autentycznymi zainteresowaniami lub
potrzebami uczacych si¢ i wybor ten moze dotyczy¢ jezyka rosyjskiego. Jednak wcigz jeszcze
maja miejsce sytuacje, kiedy szkoty organizuja nauczanie jezyka kierujac si¢ swoimi
mozliwo$ciami kadrowymi, wobec czego realny wybor jezyka obcego jako drugiego lub
trzeciego jest ograniczony i moze nim by¢ wilasnie jezyk rosyjski, zwtaszcza poza duzymi
o$rodkami.

W zwiazku z tym, ze zgodnie z obowigzujaca podstawg programowa (2012), pierwszy jezyk
obcy jest nauczany od pierwszej klasy szkoty podstawowej, a drugi jest obowigzkowy od
gimnazjum w podstawie dla jezyka obcego przewidziano wiele wariantow odpowiadajacych
réznym sytuacjom, wynikajacym z kontynuacji lub rozpoczynania danego j¢zyka obcego na
kolejnych etapach edukacyjnych. Dlatego dla etapu I'V. oprocz wariantow IV.111V.2
przewidziano rowniez wariant IV.0. I w tym wtasnie wariancie wyborem dla ucznidow moze
by¢ jezyk rosyjski.

Uzasadnieniem podj¢cia nauki jezyka rosyjskiego jest réwniez polityka jezykowa Unii



Europejskiej. Istotg tej polityki jest poszanowanie dla dziedzictwa kulturowego wszystkich
narodoéw europejskich, réwniez pochodzacych z tych panstw, ktore nie sg cztonkami Unii
Europejskiej, poniewaz zréznicowanie kulturowe (a wigc 1 jezykowe) uznawane jest za
szczegblng wartos¢ 1 bogactwo wspdlnoty Europejczykdw, ktore nalezy pielggnowad.
Postawa ta znajduje swdj wyraz w stanowisku Unii Europejskiej i Rady Europy, ktore
promuja nie tylko nauke jezykow wiodacych (angielski, niemiecki, francuski, hiszpanski), ale
réwniez tych o matym zasiggu. Do nich nalezy jezyk rosyjski, ktory po okresie
przymusowego nauczania przed rokiem 1990, odzyskat status jezyka fakultatywnego w
stosunku do innych obecnie nauczanych w systemie szkolnym i pozaszkolnym.

Poza tym nauka jezyka rosyjskiego wnosi cenne elementy w og6élne wyksztatcenie ucznia, nie
tylko w jego wyksztalcenie j¢zykowe. Uczen przyswaja dodatkowe narzgdzie, dzigki ktoremu
zdobywa informacje, odbiera wytwory nauki i kultury, wzbogacajac w ten sposdb mozliwos¢
kontaktéw 1 wspolpracy z ludzmi. Opanowanie tego jezyka jako drugiego (a nawet trzeciego)
wzbogaca uczniow o nowe doswiadczenia, rozwija postawg tolerancji i szacunku dla innego
narodu, j¢zyka, obyczaju i kultury, tamie negatywne stereotypy, ktére w Polsce, niestety,
cze¢sto dotycza Rosji 1 Rosjan.

Uzasadnienie podjecia lub kontynuacji nauki jezyka rosyjskiego ma rowniez wymiar
ekonomiczny. Cztonkostwo Polski w Unii Europejskiej w sposob oczywisty zwigkszyto
zainteresowanie naszym krajem ze strony sgsiadow zza wschodniej granicy, ktorzy sg gotowi
rozwija¢ wspolprace w sferze gospodarki, kultury, ekologii lub turystyki. Poza tym coraz
cze¢$ciej na polskich uczelniach na wszystkich kierunkach studiuja rosyjskoj¢zyczni studenci i
konfrontacja wtasnych umiej¢tnosci w sytuacjach naturalnych kontaktéw z nimi bytaby
satysfakcjonujaca dla uczniow.

Powyzsze argumenty ttumacza fakt, Ze w szkolach wciaz nauczany jest jezyk rosyjski, na
etapie IV. czgsto wybierany na poziomie ,,0d zera”. Istnienie na rynku innych kursow dla
poczatkujacych nie wyklucza wzbogacenia oferty o nowy cykl, ktory wyszedltby naprzeciw
oczekiwaniom nauczycieli i ucznidéw. Pozostaje mie¢ nadziejg, ze po ewentualnych zmianach
w ustroju szkolnym w dalszym ciggu uczniowie szkoty ponadpodstawowej beda mogli

wybierac jezyk rosyjski.

2. Adresaci cyklu

Adresatami cyklu sg uczacy si¢ w szkotach ponadgimnazjalnych, a wigc osoby w wieku 15-

19 lat, bedace w trakcie intensywnego ksztattowania swojej osobowosci pod wzgledem



umystowym, psychicznym i spotecznym. Proponowane materiaty dydaktyczne, modele i
formy pracy z uczniem, w tym rowniez w klasie jezykowej, powinny sprzyjac temu
rozwojowi i umozliwi¢ nie tylko zdobycie nowej wiedzy i umiejetnosci, ale pomodc
uksztattowaé postawe humanistyczng ucznia, ktory nie tylko poznaje nowy system
komunikowania si¢, ale rowniez nowe pojecia, wynikajace z odmiennosci bytu i kultury.
Nalezy réwniez zatozy¢, ze uczniowie rozpoczynajacy nauke w szkole ponadgimnazjalne;j
(ponadpodstawowej) dysponuja wzglednie bogatym repertuarem technik uczenia sig,
poniewaz na poprzednich etapach uczyli si¢ juz dwoch jezykow i ich doswiadczenie w tym
zakresie przeniesie si¢ na kolejny jezyk wybrany na etapie I'V. Fakt ten sprzyja opanowaniu
kolejnego jezyka, jednak wskazane jest zaproponowanie uczacym si¢ nowych strategii
uczenia si¢, wynikajacych ze specyfiki jezyka rosyjskiego (blisko$¢ systemowa) i tradycji
jego nauczania, co sprzyja rozwijaniu ich motywacji do nauki nowego przedmiotu.
Projektowany cykl uwzglednia zréznicowanie adresatéw, co jest oczywistym faktem nie
tylko wobec istnienia w systemie szkolnym réznych typoéw szkot ponadgimnazjalnych
(liceum ogodlnoksztatcace i profilowane, technika, szkoty zawodowe) 1 profili klas w ramach
tej samej szkoty, ale rowniez wobec indywidualnych motywacji, zainteresowan i zdolno$ci
uczacych si¢. Wobec powyzszego proponuje si¢ zréznicowane zadania zaréwno pod
wzgledem formy, jak i stopnia trudnosci, kanalu informacyjnego, wybor liczby liczby zadan.
Materiaty dydaktyczne dla IV etapu nauczania od zera mogg by¢ z powodzeniem
wykorzystane rowniez w edukacji pozaszkolnej (kursy, szkoty jezykowe), a takze w

szkotach policealnych i dla dorostych, co zwigksza grono ewentualnych adresatow cyklu.

3. Ogolna koncepcja cyklu

Cykl przewidziany jest dla uczniow klas 1-3 szkoly ponadgimnazjalnej (1-4 technikum), ew.
po wprowadzeniu zmian i uwzglednieniu ew. zmian w podstawie programowej — 1-4 szkoly
ponadpodstawowej (1-5 technikum) rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od zera i
prowadzi do poziomu B1 wg ESOKJ.

Sktada si¢ z 3-ch czgséci (ew z 4-ch). Kazda czg$¢ pakietu zawiera podrecznik zasadniczy,
zeszyt ¢wiczen, ptyte CD zintegrowang z podrecznikiem i zeszytem ¢wiczen, ksigzke dla
nauczyciela z materialami pomocniczymi i komentarzami metodycznymi.

Poszczegodlne cze¢sci cyklu sg podzielone na czesci /moduty, a te na rozdziaty.

Oprocz czesci zasadniczej podrecznik (lub zeszyt ¢wiczen) z kazdej czeséci cyklu bedzie

zawieral rowniez materialy pomocnicze, takie jak tablice gramatyczne, teksty dodatkowe do



czytania, karty / tabele samooceny, przyktadowe zestawy zadan wystepujacych na egzaminie
maturalnym (te ostatnie od 2-ej lub 3-ej czesci) itp.

Tres$ci nauczania obejmuja nastepujace zakresy: kregi leksykalno-tematyczne, funkcje
jezykowe wraz z intencjami, emocjami i kulturg mowy oraz tresci gramatyczne. W procesie
dydaktycznym s3 one wzajemnie zintegrowane, gdyz potrzeby komunikacyjne determinuja
ich $cisty zwiagzek.

Dobor tekstow

Wszelkie dzialania jezykowe prowadzone sa w oparciu o krotkie teksty, ktore beda dla
uczacych stanowity: zrodto leksyki, wzorce wypowiedzi, wiedze o realiach, ilustracje uzycia
form i struktur, materiat do ksztaltowania nawykoéw leksykalnych i poprawnosciowych oraz
inspiracj¢ do wszelkich dziatan jezykowych receptywnych, produktywnych, interakcyjnych i
mediacyjnych. Dlatego wazne jest, aby teksty te byly urozmaicone pod wzgledem formy i
tresci. W catym cyklu proponuje si¢ wykorzystanie nastepujacych typow i rodzajow
tekstow:

Typy tekstow: narracyjne, opisujace, informacyjne, instrukcyjne, argumentacyjne.

Rodzaje tekstow:

- Teksty mowione: dialog (ma zdecydowang przewage w czg$ci wstepnej i w pierwszej),
polilog, wywiad, monolog, opowiadanie, opis, informacja, piosenka.

- Teksty pisane: notatka prasowa, wywiad, opowiadanie, reklama, ogloszenie, przepis
kulinarny, artykul stownikowy, anegdota, teksty literackie, wiersze.

Teksty w wigkszos$ci maja charakter autorski, tj sa spreparowane przez autora, co daje
mozliwo$¢ uje¢ kontrastywnych w opisie j¢zyka i wbudowanie tych zjawisk w wewnetrzna
struktur¢ materiatow. Jest to wskazane na poczatkowym i $rednim poziomie nauczania.
Preparacja tekstow przez autora nie wyklucza ich naturalnosci i uzualnosci, zwtaszcza ze beda
one weryfikowane przez rodzimych uzytkownikéw jezyka, co gwarantuje ich autentycznos$é.
Poszczegodlne czgscei cyklu beda zawiera¢ rowniez teksty oryginalne, ale adaptowane
odpowiednio do poziomu odbiorcy (poprzez skrdcenie, uproszczenie sktadni, zamiane leksyki
na standardowg).

Teksty sa dostosowane do wieku i percepcji odbiorcy.

Ponadto w réznych dziataniach ksztattujacych kompetencje lingwistyczng sg stosowane
krotkie teksty bedace utrwalonymi frazami z zasobu frazeologicznego jezyka rosyjskiego:

przystowia i porzekadta, aforyzmy, ztote mysli, zagadki, powszechnie znane reklamy i in.



Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnej i lingwistycznej odbywa si¢ we wzajemne;j
integracji 1 zastosowaniu strategii, prowadzacych do osiggnigcia wymagan wskazanych w
podstawie programowej dla tego etapu i poziomu. Ksztalttowanie nawykow
poprawnosciowych w zakresie gramatyki, wymowy i ortografii bedzie podporzadkowane
celom komunikacyjnym.

Polecenia do zadan w pierwszej czesci bedg podane w dwdch wariantach jezykowych. Polecenia
powtarzajg si¢, wigc jesli beda konsekwentnie formutowane przez nauczyciela po rosyjsku, szybko

zostang zapamigtane i juz w kolejnych czg¢sciach mozna bedzie si¢ obej$¢ bez wariantu polskiego.

1. ZALOZENIA METODYCZNE CYKLU

Podre¢cznik (pakiet edukacyjny) wobec podstawy programowej i programu nauczania

W uksztattowanej przez dziesigciolecia XX 1 XXI wieku szkolnej rzeczywistosci edukacyjnej
podrecznik stat si¢ podstawowym materialem dydaktycznym. I dopoki edukacja jezykowa
odbywa si¢ poza $rodowiskiem naturalnym w systemie klasowo-lekcyjnym, pozostanie on
nieodzowng pomocg dydaktyczng. Aby speit swoja rolg i wyszedt naprzeciw oczekiwaniom
nauczyciela i uczacych si¢ nowoczesna pomoc dydaktyczna powinna by¢ mozliwie petnym
pakietem edukacyjnym zloZzonym z podr¢cznika zasadniczego, zeszytu ¢wiczen, ptyty CD
do obu tych czgsci oraz materiatdw pomocniczych dla nauczyciela.

Wobec powszechnej dostgpnosci technologii informacyjnych cze$¢ materiatu przeznaczona
dla ucznia i nauczyciela moze by¢ zamieszczona na stronie internetowej Wydawcy. Daje to
mozliwo$¢ doraznych zmian w celu zaktualizowania 1 uzupeknienia tresci, co nie jest mozliwe
w tradycyjnej formie.

Nauczyciel jezyka obcego ma swiadomos¢ hierarchii obowiazujacych go dokumentow
o$wiatowych ministerialnych i szkolnych (podstawa programowa, program nauczania),
wobec ktorych podrecznik (pakiet edukacyjny) pelni rolg¢ pomocniczg i jest pomoca
dydaktyczng umozliwiajacg realizacj¢ wymagan i celow nazwanych w poprzednich
dokumentach. Dlatego nie utozsamia podrecznika z programem nauczania, ale przy jego
pomocy realizuje przewidziany program (autorski lub adaptowany innego autora). Od takiej
pomocy dydaktycznej oczekuje przejrzystosci struktury, wlasciwego uporzadkowania
materiatu, mozliwosci konsekwentnej realizacji celow, bogatego repertuaru strategii uczenia

si¢, zroznicowanych zadan, a takze mozliwos$ci monitoringu postepoéw, co umozliwi mu



mozliwie petng realizacj¢ wymagan i celéw podstawy programowej i programu nauczania.
Nie oznacza to wiec, ze podrgcznik musi by¢ zrealizowany ,,0d deski do deski”. Dobrze, jesli
proponuje bogaty wybér tresci, zadan i strategii pracy, ktore nauczyciel wybierze do
swojego programu i potrzeb swojej grupy, uwzgledniajac zréznicowanie uczniow, a takze
jesli bedzie on inspiracja do dziatan ucznidow poza klasa.

Wobec powyzszego projektowany pakiet wychodzi z nastepujacych zalozen metodycznych:

1) Projekt $cisle odnosi si¢ do wymagan sformulowanych w podstawie programowej i
przewidzianych dla etapu IV.0. Dostarczy on wigc srodkéw jezykowych, ktore umozliwia
ksztattowanie sprawnosci w zakresach, wskazanych w podstawie programowej jako
wymagania ogolne:

- znajomos¢ srodkow jezykowych

- rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych,

- tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych,

- reagowanie na wypowiedzi ustne i pisemne

- przetwarzanie wypowiedzi ustnych i pisemnych

Umiejetnos$ci te ujmuje si¢ jako cztery dziatania jezykowe: recepcja, produkcja, interakcja,
mediacja, w ramach ktorych realizowane sa wymagania szczegdtowe (patrz Podstawa

programowa, p. 1-13, s. 43 — 46).

2) Dobor sfer komunikacji i tresci leksykalnych w cyklu beceoa rowniez narzuca podstawa
programowa, wymieniajac przewidziane na ten etap i poziom zakresy tematyczne (15

zaKresow).

3) Projekt uwzglednia hierarchie celow edukacyjnych wskazanych w podstawie
programowe;j:

,Za podstawowy cel ksztatcenia jezykowego przyjeto umiejetnos$¢ skutecznego
porozumiewania si¢ w jezyku obcym w mowie i w pismie. Nacisk potozony jest wigc na
umiejetnos¢ osiggania przez ucznia réznych celéw komunikacyjnych, a poprawnos¢
jezykowa, cho¢ odgrywa istotng role, nie jest nadrzednym celem dydaktycznym”. (Podstawa
programowa 2012, tom 3., MEN, s. 61 i inne).

Wiaze si¢ to z wprowadzeniem do najnowszych tendencji w obszarze nauczania nowej
kategorii, tzw. kompetencji czastkowych (partial competencies). Wprowadzenie tej kategorii

jest sposobem promowania nowej koncepcji edukacyjnej, w ktorej chodzi o skuteczng



komunikacje i plynno$¢ wypowiedzi, a nieprzywigzywanie nadmiernej wagi do
poprawnosci gramatycznej, co niestety pokutuje w polskich szkotach na wszystkich etapach
nauczania i dotyczy wszystkich jezykow. Nie oznacza to, oczywiscie, zaniedbania strony
poprawnosciowej. Projekt proponuje duzy wybodr zadan i strategii ksztattujacych nawyki
poprawnosciowe w zakresie wymowy i intonacji, struktur morfo-syntaktycznych i ortografii,
ktore nauczyciel i uczen wykorzystaja w zaleznosci od potrzeb grupy i indywidualnych.
Zaproponowang w projekcie koncepcj¢ dotyczaca poprawnosci mozna nazwa¢ umownie
,»gramatyka w komunikacji”, poniewaz wykonanie zadania komunikacyjnego wymusza od
ucznia stosowanie danej formy lub struktury, a tylko poprzez ich aktywne uzycie w dziataniu
jezykowym utrwala si¢ nawyk gramatyczny. T¢ wlasciwa hierarchi¢ (priorytet komunikacji
wobec poprawnosci) zauwazy roéwniez uczen, ktory skupi si¢ na swojej produkcji 1 dziataniu
jezykowym (méwieniu, pisaniu, mediacji), nie bedzie skrepowany obawa przed popetnieniem
btedu, a jesli nawet go popelni, to zostanie skorygowany, a nie zganiony. Miarg jego sukcesu
w opanowaniu j¢zyka bedzie wtasnie skuteczne porozumiewanie si¢, a nie zaliczenie kolejnej
kartkoéwki z gramatyki lub ze stowek. To podejscie do poprawnosci bedzie uwidocznione w
rodzajach zadan i poleceniach do nich, a takze w sprawdzianach po okreslonej partii materialu
(w zeszycie ¢wiczen) oraz w tabeli samokontroli (patrz rowniez nizej sposob oceniania

wypowiedzi uczniow).

3) Projekt cyklu beceoa nawigzuje do kompetencji kluczowych, do ktérych odnoszg si¢ rowniez
zapisy podstawy programowej. Kompetencje kluczowe to potaczenie wiedzy, umiejgtnosci i postaw
niezb¢dnych w uczeniu si¢ przez cale zycie, sformutowanych i zaleconych przez Parlament Europejski
i Rad¢ Europy w roku 2006. Wymagania zawarte w tek§cie podstawy programowej jezykow obcych
dotycza takich kompetencji jak: umiejgtnosci uczenia si¢, kompetencji informatycznej, spoteczne;j i
obywatelskiej oraz §wiadomosci kultury i umiejetnosci wyrazania jej. Odpowiedni dobor tresci
nauczania, form i strategii pracy w pakiecie do nauki jezyka obcego pozwoli nawiaza¢ do tych

kompetenciji i je ksztattowac.

4) Projekt uwzglednia wymagania wladz oSwiatowych (formalne i merytoryczne) dotyczace
podrecznikow (patrz: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie

dopuszczania do uzytku szkolnego podrgcznikow (Dz. U. z 2014 ., poz. 909)

5) W realizacji celéw pakietu wykorzystany bedzie tzw. transfer pozytywny, kolejna kategoria
promowana w nowoczesnym nauczaniu jezykéw obcych. W przypadku omawianego pakietu dotyczy

ona:



- transferu migdzy jezykiem polskim i rosyjskim (wykorzystanie pokrewienstwa jezykow
umozliwiajacego rozumienie ze shuchu oraz rozumienie urozmaiconych tekstéw pisanych od samego
poczatku kursu, a takze przyswajanie strony morfo-syntaktycznej bez celowego ukierunkowania na te
zagadnienia, a przy okazji realizacji innych celow, np. komunikacyjnych lub przy ¢wiczeniu czytania
glos$nego itp)

- transferu migdzy kompetencjami w ramach jezyka rosyjskiego (np. umiejetnosci opanowane
podczas dziatan receptywnych przydatne bgda podczas produkcji, interakcji i mediacji; nawyki
poprawno$ciowe stuza komunikacji)

- transferu umiejetnosci miedzy jezykiem rosyjskim a innym jezykiem obcym lub jezykiem ojczystym
(opanowanie pewnych strategii bedzie przydatne w innym jezyku, np. streszczanie tekstu,

sporzadzanie notatki, przygotowywanie planu wypowiedzi, techniki kompensacyjne itp.)

6) Przy ksztattowaniu poprawnosci jezykowej (gramatyka, ortografia, wymowa) szczegdlnie
uwzglednione sg kontrasty miedzy obydwoma jezykami, a takze typowe trudnosci wystepujace w
polskim audytorium, co pozwoli zapobiega¢ utrwalaniu btgdéw i niepowodzeniom na dalszych
etapach nauczania. W pierwszych rozdziatach pakietu (wprowadzenie alfabetu) unika si¢ elementow

jezyka kontrastujacych.

7) Proponuje si¢ dziatania ksztattujace autonomiczna postawe ucznia, dzigki ktorej bedzie on
stopniowo wdrazat si¢ do samodzielnego podejmowania decyzji odno$nie wlasnego rozwoju
edukacyjnego. W proponowanym cyklu dziatania te beda dotyczy¢ wyboru niektérych zadan,
zachecania do korzystania z autentycznych zrddet, np. odsylanie do Internetu, stownikoéw i tablic
gramatycznych, wspotpracy z kolega i grupa, w tym réwniez poza klasa w trakcie przygotowywania
projektow, wdrazania do samodzielnej oceny swoich postepow i wyniku swojej pracy.

Autonomizacji ucznia sprzyja rowniez zastosowanie j¢zyka jako narzedzia zdobywania informacji i
wiedzy o Swiecie i Rosji, a nie tylko jako obiektu do przyswojenia. W projekcie jest to realizowane w
zadaniach, w ktérych uczen dowiaduje si¢ o faktach i zdarzeniach na §wiecie i w Rosji przy okazji
rozwijania konkretnych umiej¢tnosci. Fakty te sg dobrane stosownie do tresci poszczegdlnych czesci i
rozdzialow oraz celow metodycznych ( np. przyznanie nagrody Nobla, struktura szkolnictwa i system
ocen szkolnych w Rosji, system szkolny w niektorych panstwach europejskich, panstwa i jezyki w

Unii Europejskiej itp.).

8) Stosowana jest zasada integracyjnosci réznych aspektéw jezyka i dzialan jezykowych (np.
nauczanie wymowy razem z ortografia; rozwijanie moéwienia w integracji z wymowa, czytaniem
glo$nym i poprawnoscia gramatyczna itp.). Zasada ta bedzie widoczna w samej konstrukcji kazdego

rozdziatu (odpowiednia kolejno$¢ dziatan), a takze w doborze i rodzaju zadan.



9) Projekt przewiduje indywidualizacje nauczania, co jest wymogiem ze strony wladz o$wiatowych.
Materialy dydaktyczne do uzytku szkolnego ze wzgledu na ich charakter i przeznaczenie sa
adresowane do catych grup lub rocznikéw uczniéw, ktore jednak rzadko s3 na jednakowym poziomie.
Wprawdzie kurs ,,0d zera” zaktada jednakowy poziom wyjsciowy, jednak kazdy uczen jest
autonomiczng jednostka z jego indywidualnymi mozliwo$ciami intelektualnymi, poziomem
samooceny, tempem pracy, motywacja czy preferowanym stylem pracy. Bez wzgledu jednak na
charakter nauczania szkolnego, jaki narzuca sala audytoryjna i praca w grupie, materialy edukacyjne
powinny uwzgledni¢ zasade¢ indywidualizowania procesu dydaktycznego, ktora dotyczy tresci
nauczania, technik i form pracy oraz monitorowania postgpow. Uczniom umozliwia si¢ zatem wybor
formy zadania (np. wypowiedz argumentacyjna, udziat w forum internetowym, tweet), tematu
wypowiedzi, rodzaju aktywnosci (streszczenie tekstu ustne lub pisemne, wybdr roli w zadaniu
grupowym), poziomu trudnosci zadania (redakcja ogloszenia czy dtuzsza wypowiedz pisemna) itp.
Duzym stopniem zindywidualizowania odznacza¢ si¢ bedzie strategia korekty bledow. Bledy sg sfera
bardzo indywidualna, kazdy uczen nie tylko posiada ich wlasny ,,repertuar”, ale rowniez w ré6znym
tempie 1 z ro6znym skutkiem ich si¢ pozbywa. Jednak mozliwe sg takie formy pracy nad btedami, aby
uczniowie w swoim wiasnym tempie z dowolng liczbg zadan dodatkowych osiggali pozadany poziom
poprawnos$ci. Narzedziem pomocnym w zaproponowanej strategii korekty bledoéw bedzie tzw. ,,zeszyt

popraw” .

10) Zatozeniem prezentowanego kursu jest opanowanie j¢zyka na poziomie B1 jako wyniku
koncowego, co bedzie stanowilo baz¢ dla kolejnego (pozaszkolnego) etapu nauczania. Duzy nacisk
na ksztattowanie prawidlowych nawykow we wszystkich kompetencjach na samym poczatku kursu
przygotuje baze¢ do dalszej nauki, aby braki etapu poczatkowego nie utrudnialy zdobywania kolejnych
umiejetnosci, jak to zwykle jest widoczne nawet u absolwentow, kontynuujacych nauke jezyka na
poziomie uniwersyteckim. Pakiet stanowi¢ bedzie podstawe do przygotowania si¢ do egzaminu

maturalnego w zakresie podstawowym.
Wymienione zalozenia sa obok duzego urozmaicenia §rodkéw dydaktycznych i oryginalnych technik

nauczania, w duzej czesci nowych dla ucznia, sg cechami wyrdzniajacymi cykl beceoa wsrdd innych

kurséw o podobnym przeznaczeniu.
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III. STRUKTURA I ZAWARTOSC PAKIETU BECE/[A 1

1. CzeSci pakietu beceoa 1

W pakiet beceda 1 wchodza nastepujace czesci:

- podrecznik zasadniczy (czg$¢ wstepna, zasadnicza 1 uzupetniajaca)

-zeszyt ¢wiczen (zadania ksztattujace nawyki poprawno$ciowe, testy sprawdzajace, tablice
gramatyczne, tablica samooceny, materiat pomocniczy ,,Jak uczy¢ si¢ jezyka”)

(Uwaga! w dalszych czgsciach cyklu w zeszycie ¢wiczen znajdzie si¢ zwiezly wykaz kontrastow i
trudnosci gramatycznych polsko-rosyjskich waznych dla poprawnej komunikacji — stopniowo
wzbogacany w kolejnych czesciach)

- ptyta CD odnoszaca si¢ do tresci podrecznika i zeszytu ¢wiczen, zawierajaca roznorodne teksty do
¢wiczen w rozumieniu ze stuchu, a takze w wymowie i intonacji. Cz¢$¢ tekstow jest umieszczona
wytacznie na ptycie, wiekszo$¢ z nich ma swojg transkrypcje w podreczniku

- ksigzka-poradnik dla nauczyciela (zamieszczona w Internecie)

- materiaty uzupetniajace dla ucznia zamieszczone w podreczniku (teksty do czytania, przyktadowy

opis realizacji projektu, zadanie na podstawie historyjki obrazkowej).

Inne materialy uzupetniajace zaréwno dla ucznia, jak i dla nauczyciela beda stopniowo zamieszczane
réwniez na stronie Wydawcy, np. oryginalne teksty do czytania, fotografie, reprodukcje z
komentarzami, historyjki obrazkowe itp., do ktoérych beda si¢ odnosi¢ tresci kursu, a takze
przykladowe zadania maturalne, transkrypcje nagran, tablica samooceny i inne. Zaséb ten bedzie
stopniowo wzbogacany wraz z redakcjg kolejnych czeséci z uwzglednieniem potrzeb uczniow i

nauczycieli.

2. Wzajemna struktura podrecznika i zeszytu éwiczen*

*patrz rowniez rozdzial IX Koordynacja podrecznika i zeszytu ¢wiczen

Wzajemna struktura podrgcznika i zeszytu ¢wiczen w pakiecie beceda 1 przedstawia si¢ nastepujaco:

Podre¢cznik Zeszyt ¢wiczen

0 MHe Bcé NOHATHO
(faza receptywna: podstawowe informacje
o Rosji, pierwsze zwroty i proby

interakcji)
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I Inmy u ynTar I Tumy 1 YuTaI0
1. Kto 310? 310 Apyr Pomana 1. Kto 310? 310 Apyr Pomana
2. B cy660ty npunyt bopuc ¢ JIngoi 2. B cy660ty npunyt bopuc ¢ JIngoi
3. Camra Tak IOX0 Ha OTIa 3. Camra Tak IOX0 Ha OTIa
< 4. Hunouka, mozaif Ham 00pIy B ammkax Ilpogepvme ceds u opyz opyza 1
E 5. [Ipuser, mens 30ByT s 4. Hunouka, monmait Ham 60p1 B
5% 6. TblI MI00MIIEL TaHIIEBATL? JamKax
S
EC 7. O6BsCHH, KaK pabOTaeT KOMITBIOTEP 5. Ilpuser, mens 30ByT lOns
5( 6. ToI MOOUIITH TAaHIICBATH?
% Projekt grupowy 7. O6BscHH, KaK pabOTaeT KOMITBIOTEP
IlIposepvme ceba u opyz opyea 1, 2 IlIposepvme ceba u opyz opyza 2
Test powtorzeniowy:
przepisywanie, uzupetnianie,
pisanie ze stuchu
11 S yxe o0maroch 11 S yxe o0marnoch
o 1. ByneM 3HaKOMBI S 1. ByneM 3HaKOMBI
% 2. Mue 15 ner @ 2. Mue 15 ner
Q
= =
S S
< Projekt grupowy i
= ==
™ 5]
3. Y MeHs muafgmas cecTpa 3. Y MeHs Miafmas cecTpa
4. 51 oueHsb 3aHATA 4. 41 oyeHs 3aHATA
N . N
§ Projekt grupowy § Hloemopsem u 3akpennsem
8 Ilosmopsem u 3axpennaem 8
5. JIro6mro Bce mpeaMeTsl 5. JIro6mro Bce mpeaMeTsl
6. 3a YTO y4EHUKHU M0JIy4aroT 6. 3a4TO YYEHHMKH MOIyaroT
nsATEpKH? ATEPKH?
< <
=) =)
faa Haa|
E Projekt grupowy E
7. JepeBHs WK TOpof — rIe dydiie? 7. JlepeBHA WU rOpOJ — IJe
8. MHe 31€Ch YIOTHO Tyumre?
8. MHe 31€ch YIOTHO
sl f8a)
é Projekt grupowy é Iloemopsem u 3axpennsiem
= =
=2 Ilosmopsem u 3axpennaem =2
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I Xouy 3HaTh 00JIbIIE
(dodatkowe teksty do czytania: Jak uczy¢ si¢ jezyka

ciekawostki, fragmenty utworow)

v DopMyJibl 00LIEHHS Tadauma caMmooueHKH
(wykaz zwrotow niezbednych w Tablica samooceny
komunikacji ze wskazaniem celu i intencji I'paMMaTHUYeCKHe TAGIHIbI
komunikacji) Uurepuer-agpeca Poccun

\4 Jak uczy¢ sie jezyka

I'pammaTnyeckne TadJauLbI

IV. REALIZACJA ROZDZIALU 0. Mne ¢ce nonamno (faza receptywna)

Rola i znaczenie fazy receptywnej

Zadaniem tego rozdziatu jest wprowadzenie ucznia w atmosfere jezyka rosyjskiego, ostuchanie z nim,
zainteresowanie ciekawostkami, zachgcenie do proby interakcji z nauczycielem oraz lektorami (CD)
oraz przekonanie ucznia, ze nauka jezyka rosyjskiego nie bedzie trudna.

Cze$¢ wstepna jest zintegrowanym potaczeniem wersji graficznej i dzwigkowej. Jej celem jest krotkie
popularne przedstawienie Rosji i ,,rosyjskosci” poprzez prezentacje elementoéw graficznych w
potaczeniu z towarzyszaca narracja lektorow (CD). Wérod elementdéw graficznych beda m.in.:

mapa Rosji z gtéwnymi miastami, fotografie stynnych obiektow architektonicznych, znanych Rosjan
(uczonych, postaci historycznych, sportowcdw, pisarzy, artystow oraz ew. ich dziel, np. tablica
Mendelejewa), symboli bytu. Lektorzy (Andrej Pawlowicz i Natasza, corka jego znajomych)
prowadza ze soba kroétkie rozmowy (jest ich 16) wdrazajac uczniéw do rozumienia jgzyka w zakresie
tematyki zycia codziennego (rodzina, szkota, zwroty grzeczno$ciowe, pory roku, dni tygodnia, nazwy
miesigcy itp.).

W trakcie rozmowy lektorzy wchodza z uczniami w interakcje, zachecajac do odpowiedzi na proste
pytania zwiazane z tematem danej rozmowy. Celem tej wstepnej czgséci i interakcji lektorow z
uczniami jest przekonanie ich o fatwos$ci rozumienia mowy rosyjskiej, co na samym wstepie da
satysfakcje¢ uczniom i pozytywnie wptynie na ich motywacje, zapowiadajac przyszty sukces.
Wskazane jest, aby podobne dziatanie niezaleznie od zaproponowanego nagrania w czg¢$ci wstepne;j
podjal rowniez nauczyciel, ktéry powinien konsekwentnie postugiwacé sie jezykiem rosyjskim i
podtrzymywac interakcj¢ z uczniami w jezyku rosyjskim w trakcie realizacji calego kursu.
Wykorzystanie transferu pozytywnego migdzy jezykiem rosyjskim i polskim w zakresie rozumienia
nie jest niestety reguta w klasie jezykowej, a przeciez efektywne rozumienie jezyka rosyjskiego przez

Polakéw jest mozliwe nawet na poziomie od zera. Mamy nadzieje¢, ze proponowana w tym miejscu
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wstepna faza receptywna przekona tych nauczycieli, ktorzy z ostroznosci i ,,na wszelki wypadek”, nie
wierzac w mozliwosci ucznidow unikaja komunikacji w jezyku rosyjskim na poziomie elementarnym,
ograniczajac si¢ do koniecznych polecen do zadan.

Nagranie z oczywistych wzgledow ma glownie charakter dialogu obojga lektoréw, ale daje uczniom
sporo okazji do reakcji i aktywnosci: przedstawiajg si¢, witaja z lektorem, powtarzaja za nim niektore
zwroty, odpowiadaja na jego pytania (po polsku lub po rosyjsku) korzystajac z podpowiedzi.
Podpowiedzi te to wyjasnianie w jezyku rosyjskim wyrazéw kluczowych, ktére prawdopodobnie nie
beda dla uczniéw zrozumiate, dlatego wymagaja semantyzacji. Np. wyraz

cemovs Natasza wyjasnia w nastepujacy sposob: ...”’3T0 04eHBb IPOCTO: CEMbs — ITO MaMa, Tiamna, opar,
cectpa... (...) U 6abymka, n nexymka, u TETA, U 415 BOT 3TO CeMbs, TO €CTh ... «rodzinay.

Ten sposob semantyzacji nowego slownictwa proponowany jest w catym kursie, glownie w trakcie
przygotowania do rozumienia tekstu czytanego lub stuchanego. Jego podstawowg zaleta jest
wdrazanie do rozumienia oraz oswajanie ze skuteczna technika kompensacyjna przydatng w bardzo
czegstej sytuacji ucznia, kiedy ,,brakuje mi stow”.

Ciekawym i zabawnym do$wiadczeniem receptywnym dla ucznia moze tez by¢ uslyszenie rosyjskiej
wersji fragmentéw znanych wierszy polskich autoréw, ktére uczniowie na pewno zidentyfikuja, np.
Lokomotywa, Pan Hilary J. Tuwima, Len J. Brzechwy.

Uczen ustyszy réwniez kilka przystow rosyjskich, ktore bedzie identyfikowatl i podawat ich polskie
odpowiedniki (np. bpats Ovika 3a pora, [TokazaTs, rae paku 3uMyioT, bada ¢ Bo3y — koObute nerde, He
TO 30J10TO 4YTO OnecTHT, Sifna kypuiy He y4ar). Tego typu teksty uswiadomia uczniom blisko$é¢
jezykow i doswiadczen obu narodow i pozytywnie nastawig do jezyka rosyjskiego jako nietrudnego
do zrozumienia nawet na elementarnym poziomie.

Faza receptywna jest bardzo wazna dla wstgpnego etapu nauki jezyka i petni role motywacyjna,
dlatego zadania na rozumienie mowy ze stuchu bedg waznym elementem projektu, zar6wno w jego
poczatkowej czgsci, kiedy uczniowie dopiero przyswajajg alfabet, jak i w dalszym ciagu. Warto te
faz¢ dowolnie modyfikowaé, aby dostarczy¢ uczniom innych ciekawych informacji i pokierowac
interakcje w dowolna strong.

Nauczyciel z pewnos$cia zechce poszerzy¢ przedstawione watki wzbogacajac je prezentacjg wlasnych
materiatow. Moga to by¢ widokowki, slajdy, fotografie znanych postaci, nagrania muzyki estradowej
i klasycznej (zwlaszcza utwordw znanych ze styszenia, a nie zawsze identyfikowanych jako dzieta
kompozytoréw rosyjskich), a takze pokaz fragmentow znanych filméw lub epizodow ze znanych serii
(np. Hy, nocoou! Epanaw, Mawa u Medseowv).

Najwazniejsze, aby uczniowie byli przez nauczyciela / lektora ,,bombardowani” jezykiem rosyjskim,
co zblizy proces nauczania do warunkow naturalnych przyswajania jezyka. To nauczyciel zdecyduje
rowniez, jak roztozy¢ material zaproponowany w fazie receptywnej. Moze zaproponowac go na
kolejnych poczatkowych lekcjach kursu az do wyczerpania, ale chyba lepszym rozwigzaniem bedzie

polaczenie tego rozdziatu z realizacja cz. I Huwy u wumaro. Uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka
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sa zwykle nim zaciekawieni, zwlaszcza ze poznaja nowy alfabet, dlatego mozna kazda jednostke
wprowadzajaca kolejng grupe liter poprzedzaé wiasnie tym materiatem do stuchania i interakcji,

(np. 2-3 nagrania).

Nauczyciel dodatkowo moze prowadzi¢ podobng interakcj¢ wg wlasnego scenariusza i na dowolne
tematy (co nowego w domu, w szkole, jaka pogoda, jakiej sytuacji bytam /-em wczoraj §wiadkiem
itp.), co bedzie naturalnym uzupetieniem fazy receptywne;j i prob interakcji.

Dialogi migdzy lektorami oraz interakcja z uczniami ma charakter bardzo swobodny i naturalny. Ten
zabieg bedzie regularnie kontynuowany w trakcie catego dyskursu we wszystkich czgéciach (np.
kazdy rozdziat rozpoczyna swobodna pogawegdka nauczyciela z uczniem, w taki sposob
ustrukturyzowana, aby mogt on bra¢ udziat w rozmowie nawet dysponujgc skromnym zasobem
leksyki i struktur).

Lektorzy wystepujacy na CD w fazie receptywnej (w rozdziale Mue écé nonamno) beda towarzyszy¢
uczniom przez caly kurs czg$ci pierwszej. Beda oni wystepowaé w roli narratorow, prowadzié¢
interakcje z uczniami i wprowadzaé¢ w tematyke danego rozdziatu. Ich rozmowa dostarczy réwniez

wiedzy o Rosjii o niektorych elementach rosyjskiej rzeczywistosci.

V.REALIZACJA ROZDZIALU 1. Humy U yumaro

Celem tego rozdzialu jest wprowadzenie alfabetu i wdrazanie do komunikacji poprzez opanowanie
wybranych srodkow jezykowych i dziatania receptywne i produktywne. Te ostatnie oparte sg gtdéwnie
na odtwarzaniu tekstow (dialogow).

Na wstepie tej cze$ci umieszczona jest notatka o historii i zasiegu jezyka rosyjskiego

(w jakich krajach b. ZSRR jest uzywany, jakie narody zapozyczyly alfabet rosyjski dla stworzenia
wlasnego alfabetu) wspartej mapka z tymi panstwami. Ciekawa dla ucznia moze by¢ rowniez
prezentacja wybranych wyrazéw i jednozdaniowych tekstow w réznych jezykach stowianskich.
Zaprezentowano rowniez fragment pisma odrecznego rosyjskiego ucznia lub studenta, ktérzy sa do
dzisiaj nauczani kaligrafii i ich pismo odrgczne budzi podziw i niedowierzanie naszych ucznidow.
Podobne ciekawostki stuza zaspokojeniu naturalnej potrzeby mtodych ludzi zdobywania nowych
informacji, a powyzsza notatka (sformutowana po polsku, a potem wystuchana po rosyjsku) i
wspomniana kopia pisma odrgcznego zainteresuja ucznidw i poszerza ich ogélng wiedzg o kraju
jezyka nauczanego.

Nastepnie zaprezentowano caty alfabet (wersja drukowana i pisana) z zadaniem dla ucznidow, ktorzy
beda odszukiwaé w nim liter identycznych, podobnych i odmiennych od alfabetu polskiego
(tacinskiego). Brzmienie glosek oznaczanych tymi literami bedzie prezentowat nauczyciel (jako
dzwigki izolowane i w wyrazach). Nie jest wskazane umieszczanie fonetycznego zapisu tych gltosek

znakami polskimi, co jest czgsta praktyka w podobnych publikacjach, gdyz nie wszystkie znaki
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polskie oddadza brzmienie gtosek rosyjskich (np.m1, 1, samogltoski akcentowane, ktére w wigkszosci
maja odmienng od polskich artykulacj¢, samogloski nieakcentowane zredukowane, ktére nie maja
doktadnych odpowiednikow w jezyku polskim), a transkrypcja rosyjska nie ma tu zastosowania. Po
tym pierwszym pobieznym zapoznaniu si¢ z alfabetem nastgpuje 7 podrozdziatéw wprowadzajacych

kolejno grupy liter.

1. Kryteria grupowania i kolejnosci wprowadzania liter alfabetu

W tym rozdziale wprowadzony zostanie alfabet rosyjski. Zaplanowany jest jako 7 podrozdzialow, z
ktorych kazdy wprowadza okreslona grupe liter. Tytul kazdego podrozdziatu sformutowany jako
komunikat prezentuje dang grupe liter. Kryteria grupowania liter i kolejnos$¢ ich wprowadzenia nie sa
przypadkowe i nalezy je w tym miejscu omowic.

W podrecznikach dla poczatkujacych autorzy stosuja rozne kryteria grupowania i kolejno$ci
prezentacji liter i mozna si¢ zgodzi¢, ze kazde z nich ma swoje uzasadnienie. Najcze$ciej jest nim
przydatno$¢ danej grupy liter do stopniowego budowania zaplanowanej bazy leksykalnej i
komunikacyjnej. Na przyklad, autor podrgcznika chee zadaé pytanie Ymo amo?, wigc wprowadza
litere u, ktora jednak oznacza dzwigk silnie kontrastujacy z polskim [cz], dodatkowo w tej sytuacji
stanowiacy wyjatek fonetyczny [mro]. Intencja innego zapytania, logicznego na poczatku kursu - Kax
mebs 306ym? wymusza wprowadzenie liter jotowanych, ktére wcale nie sg tatwe dla uczniow ze
wzgledu na kontrastujaca z jezykiem polskim funkcj¢ oznaczania migkkos$ci spotgtosek, wigc stopien
trudnosci stosowania tych liter raczej wskazuje na ich dalsze miejsce w kolejnosci wprowadzania.
Podobnie zaproponowanie od razu przewidzianych w programie (i podstawie programowej) watkow
tematycznych w ramach przewidzianych sfer komunikacji réwniez narzuca kompletny zestaw liter i
odpowiednich struktur z literami / dzwickami, ktore czesto sprawiajg uczniom trudnosci fonetyczne
lub ortograficzne poprzez kontrast z jezykiem polskim lub brak odpowiednikow (np. 4, m, b, B).

W niniejszej publikacji przy grupowaniu i kolejno$ci wprowadzania liter, oprocz oczywistego
kryterium komunikacyjnego uwzgledniono réwniez trudnosci, jakie przysparzaja polskiemu odbiorcy
niektore litery lub ich potaczenia ze wzgledu gltéwnie na ich realizacj¢ fonetyczna, a takze strong
graficzng oraz aspekt ortograficzny. Nauka alfabetu jest wieloaspektowa i faczy konieczno$¢
opanowania postaci graficznej z jej realizacja fonetyczna i poprawnoscia ortograficzng. Trudnosci u
polskiego ucznia wywoluje nie tyle nowa posta¢ graficzna niektoérych znakow, odmiennych od
alfabetu tacinskiego (przejawia si¢ ona gtdownie przy transpozycji tekstu drukowanego na pismo
rgczne), lecz kontrasty w wymowie i ortografii polskiej i rosyjskiej. Przykladowo mozna tu wymieni¢
nastepujace dos¢ powszechne trudnosci:

- kontrasty w artykulacji (np. twardos$¢ [cz] wobec migkkosci [4])

- brak odpowiednikéw fonetycznych w jezyku polskim (np. dzwigk oznaczany przez litere oy [m’] oraz

redukowane samogtoski po twardych i migkkich spotgtoskach)
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- konsekwencje fonetyczne niektorych potaczen liter, np. mmu, sxxu, nu (polski odbiorca pod wptywem
polskiej fonetyki i grafiki nawykowo realizuje te potaczenia jako migkkie [mr’u],[ x’u], [11'u]

- sposob oznaczania graficznego migkkosci spotgtosek polskich i rosyjskich (poprzez sasiedztwo litery
»i /" W obu jezykach oraz liter jotowanych w jezyku rosyjskim)

- brak odpowiednikéw graficznych w jezyku polskim dla niektérych liter (v, B) oraz trudnosci w ich
stosowaniu we wszystkich funkcjach (fonetyczna, gramatyczna, rozdzielajaca)

- trudno$¢ w identyfikowaniu liter o i a, 11 i e realizowanych jako redukowane samogtoski
nieakcentowane po twardych i migkkich spotgltoskach..

W niniejszym projekcie zastosowano kryteria grupowania i kolejno$ci wprowadzania liter
uwzgledniajace wymienione trudnosci, a takze stopien podobienstwa z jezykiem polskim: od
najbardziej podobnych (strona graficzna lub fonetyczna) do kontrastujacych lub nieobecnych w
alfabecie polskim. Nie zaniedbujac celu komunikacyjnego (on jest w catym projekcie na pierwszym
miejscu), w cze$ci wprowadzajacej litery ([Tuwty u uumaio) zrezygnowano z realizacji klasycznych
tematow w ramach przewidzianych sfer komunikacji — one sg w kolejnej czegsci (A yarce obwarocy).
Kolejnos¢ i grupowanie liter sa zatem nastgpujace:

1) Pierwsza grupa liter:

A, O N Y, D, bl

T, I, K, T; M, H, P;

Sa tu wszystkie samogtloski oraz spotgloski, ktdre tworzg identyczne pary w jezyku polskim i
rosyjskim (np. t-d, k-g — opozycja dzwigczna : bezdzwigczna) oraz spolgtoski pototwarte, identyczne
w obu jezykach. Zestaw ten pozwala od razu utozy¢ nie tylko wyrazy, ale cale teksty, ktore ucznia na
pewno bardziej zaciekawia, niz pojedyncze wyrazy. Teksty te to dialogi, ktore uczen od pierwszej
lekcji w tej czesci moze shuchac, powtarzaé, odtwarzaé z pamieci, czytaé i przepisywacé, unikajac
trudno$ci ortograficznych, a takze gramatycznych, poniewaz struktury zastosowane w dialogach nie
kontrastuja z jezykiem polskim, a dzigki bliskosci strukturalnej jezykow domyst jezykowy pozwala
zrozumie¢ nie tylko znaczenie replik, ale i wzajemne relacje logiczne i gramatyczne miedzy
wyrazami. Stosowanie domystu jezykowego wspartego transferem pozytywnym pozwala rowniez
rozstrzyga¢ watpliwosci ortograficzne w sytuacji samoglosek a i o nieakcentowanych (np. okxo, Boza,

KOMIIOT, KPOKOJIHII).

2) Druga grupa liter:

I1,b, ®, B, C, 3;

LU X;

Jest to ciag dalszy liter /dzwigkdéw stanowigcych pary opozycji w obu jezykach (dzwigczny :
bezdzwigczny) oraz trzy litery nie majace par opozycyjnych (dwie pozostale pototwarte 1 X).

W tej grupie wysitku ze strony nauczyciela i ucznia wymaga opanowanie artykulacji [].
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(Patrz uwagi nizej). Natomiast oznaczany przez t¢ liter¢ dzwigk [11°] prezentowany jest na
razie wylacznie w sasiedztwie samogtoski [u] (JiMCT canaTa, JIMHHBIN XBOCT, 3aBTpa UJIH BO

BTOPHUK 1 in.).

3) Trzecia grupa liter:

K, I, 10

Sa tu trzy litery oznaczajace spotgtoski ,,szypigce”. Pewng trudnos$cig jest ich postaé
graficzna, ktorej nalezy si¢ nauczy¢, natomiast strona fonetyczna jest fatwa w odbiorze i
artykulacji, poniewaz nie kontrastuje z jezykiem polskim (spotgtoski twarde, identyczny
sposob 1 miejsce artykulacji). Trudnoscia w poczatkowym okresie jest realizacja w wymowie
1 zapis potaczen liter wu, orcu, yu, dlatego ten aspekt uwzgledniony jest w zadaniach w

podreczniku i zeszycie ¢wiczen.

4) Czwarta grupa liter:

9, I

Dwie kolejne litery oznaczajace dzwigki ,,szypigce” silnie kontrastujg z j¢zykiem polskim,
dlatego sa umieszczone w oddzielnej grupie. Konsekwentnych ¢wiczen fonetycznych
wymagaja potaczenia [4a] [uy] [ma] [mry].

Natomiast nie istnieje obawa btednych ortograficznie zapisow typu us, uio, ws, wro, poniewaz
na razie uczniowie nie znajg liter jotowanych. Zatem najpierw ¢wicza w tekstach te litery i

dzwieki oraz potaczenia z nimi, a nastepnie przechodzg do kolejnej grupy.

5) Piata grupa liter:

E,E, 10, 4

Ta grupa jest wyodrebniona dopiero po wprowadzeniu i utrwaleniu poprzednich. Funkcje
tych liter sg przedstawione na czytelnym schemacie. Ponadto uczniowi u§wiadomiony jest
kontrast miedzy jezykiem polskim i rosyjskim w sposobie oznaczania migkkosci spotgtosek.
Zrozumienie istoty tego kontrastu (funkcja litery i w jezyku polskim i liter jotowanych w
jezyku rosyjskim, np. niania, naus) ma konsekwencje ortograficzne, dlatego uczen otrzymuje
odpowiednig porcje ¢wiczen w podrgczniku i zeszycie ¢wiczen polegajacych na utrwalaniu
nawykow fonetycznych i ortograficznych, w tym zapisu ze stuchu. W tym miejscu nalezy

pamigta¢ o nazywaniu tych znakdw literami jotowanymi, a nie samogtoskami, jak to niestety

zdarza si¢ w niektorych publikacjach tego typu.

Wprawdzie dopiero w tym rozdziale pojawia si¢ sakramentalne Kax me6s 306ym? w postaci
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zapisanej frazy, ale przeciez uczen juz ja poznatl i uzywal we wstgpnym rozdziale (faza

receptywna).

6) Szosta grupa liter:

Znak b

Dopiero w tym podrozdziale pojawia si¢ litera b, ale tylko w funkcji zmigkczajacej i gramatyczne;.
Nalezy zaznaczy¢, ze w poprzednich pigciu podrozdziatach uczen styszal, czytat, odtwarzat z pamigci,
przepisywal i zapisywat ze stuchu repliki i teksty o gramatycznej strukturze zdania, a wigc uzywat
bezokolicznikdéw (np. maru, noitu, npuiiT, HECTH), osobowych form czasownika (onu unyT, /KTO/
KYIHUT, /MBl/ IPUTOTOBUM, KaK Bac 30BYT, HalIa cobadka cruT, y Camku 00JUT KUBOT i in.), trybu
rozkazujacego (mumu udpsl pOBHO, KyIIai cym, MOCMOTPHU Ha mITaHbl Muw, yromaiics i in.). Na
szczgscie, nie miat okazji popetniaé tak czgstych na tym etapie btedoéw jak uzywanie litery & w 3.
osobie lub pomijanie go w bezokoliczniku. Mozna z powodzeniem zaktada¢, ze poprzednie pigé
podrozdzialéw pozwolity wystarczajaco utrwali¢ podstawowe nawyki graficzne, ortograficzne, a takze
fonetyczne, aby teraz przyswoi¢ zasady stosowania litery » w funkcji zmigkczajacej i gramatyczne;j.
Poprzedni rozdziat (5) w zeszycie ¢wiczen konczy si¢ zadaniem na uzycie czasownika w 3 os. liczby
pojedynczej. Z cala pewnoscia nikt w tych czasownikach nie dostawi znaku & na koficu wyrazow
(kmo) cnum, nrobum, cmoum, poniewaz uczniowie jeszcze nie znaja tej litery, a juz potrafia zapisywac

te trudne formy.

7) Siédma grupa:

b, b

W tej grupie powtdrzona zostaje juz poznana litera s, a takze nowa » — oba znaki w funkcji
rozdzielajacej. Chyba kazdy nauczyciel majacy doswiadczenie w pracy z grupami poczatkujacymi, ale
rowniez kontynuujacymi potwierdzi, ze wickszo$¢ uczniéw ma trudnos$ci z poprawnym stosowaniem
obu znakow. W jakims$ stopniu wyjasnieniem tych trudnosci sg zaniedbania wtasnie na poziomie
elementarnym, kiedy uczen najczesciej otrzymuje ,,regutke” wyjasniajaca réznice w stosowaniu tych
znakow, ktora jednak niewystarczajaco ttumaczy ten problem. W niniejszej publikacji uczen nie
otrzymuje suchej regutki. Zasade stosowania obu znakdéw ma wytlumaczong na czytelnych
schematach, ktore konfrontuja budowe morfologiczng wyrazéw polskich i rosyjskich (np. z-jazd, c-b-
e3n; nad-jecha¢, Han-p-exaTh) oraz wyrazow rosyjskich (moa-s-e371, 00-b-ICHUTE; Oapbep, CEMBb).
Zrozumienie tych dwoch konfrontacji jest kluczem do poprawnego stosowania obu znakdw.
Dodatkowo podpowiedziana jest strategia wyboru obu znakdw na pi$mie:

- czy stycha¢ [j]? Jesli stychag, to...

- czy jest przedrostek? (wpisujemy b);

- nie ma przedrostka (wpisujemy b)
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- nie slychac [j] — niczego nie wpisujemy.

Odpowiednia liczba ¢wiczen utrwalajacych fonetycznych i ortograficznych pozwoli mozliwie
skutecznie utrwali¢ ten problem na tym etapie, jednakze z zastrzezeniem, ze niektorzy uczniowie beda
wymagali naszej dalszej pomocy w tej sprawie i kolejnych ¢wiczen.

Celem rozdzialu IMuwiy u wumaro jest nie tylko poznawanie liter. Bedzie ono zintegrowane z
rozumieniem, wymowa (w tym identyfikacja akcentéw), pisaniem ze stuchu, czytaniem i
odtwarzaniem z pamigci. Jedna z technik pracy bedzie powtarzanie chérem za lektorem /
nauczycielem wybranych dzwickéw, wyrazow, zwiazkéw wyrazowych i zdan, co przygotuje go do
czytania glo$nego, a takze odtwarzanie ustne i pisemne dialogow, co utrwala leksyke i stron¢ morfo-
syntaktyczna jezyka bez skupiania si¢ na izolowanych formach. Juz po wprowadzeniu pierwszej grupy
liter uczen bedzie czytal teksty - glownie krotkie dialogi, poniewaz najlepiej oddaja one naturalna
komunikacje i najwyrazniej prezentujg intonacje. Teksty te bedg rowniez na plycie. Proponowana tu
bedzie autorska technika czytania glo$nego (,,echo”), ksztattujaca niejako przy okazji rowniez inne
kompetencje, takie jak: przyswajanie leksyki, struktur morfo-syntaktycznych, wymowe i intonacje
(patrz opis nizej). Technika ksztaltujaca nawyki graficzne bedzie rowniez przepisywanie krotkich
tekstow. Proponowane teksty, chociaz zbudowane wylacznie z liter, ktdre uczen poznal, maja duzy
walor komunikacyjny i s3 pelnowarto$ciowa prezentacjg strony morfo-syntaktycznej jezyka.

Kazdy podrozdziat tej czgsci wprowadzajacy dana grupe liter ma swoj ciag dalszy utrwalajacy i
podsumowujacy material w zeszycie ¢wiczen (i ew. w zeszycie przedmiotowym ucznia).

W tej czescei podrecznika (i zeszytu ¢wiczen) proponowane sg zadania, ktore ksztattowanie
graficznych nawykow pisania integruja z innymi umiej¢tnosciami, tj. stuchaniem, czytaniem,
wymowa i akcentuacja, przyswajaniem leksyki, elementarnym dzialaniem komunikacyjnym. Wobec
czego w podreczniku i /lub w zeszycie ¢wiczen (w zalezno$ci od koniecznos$ci wypeliania
odrecznego) proponowane sg m.in. nastepujace zadania:

- sluchanie

- powtarzanie za lektorem ( ¢wiczenia artykulacyjne i1 intonacyjne)

- identyfikacja akcentow

- glo$ne czytanie przygotowane z nagraniem CD / z nauczycielem

- przepisywanie odreczne tekstu drukowanego

- przepisywanie odreczne tekstu pisanego wielkimi literami z zamiang ich na mate

- poznawanie roznych czcionek pisma drukowanego

- odtwarzanie ustne i pisemne z pamigci

- dyktando czastkowe (wypelnianie luk: nauczyciel / lektor na CD czyta, uczen wpisuje brakujace
litery, grupy liter, wyrazy);

- dyktando fonetyczne (zapisywanie ze stuchu zdan i krétkich tekstow zwartych)

- odczytywanie / przepisywanie tytulow tekstow z Internetu rosyjskiego

- rozpoznawanie i tworzenie podstawowych form gramatycznych (liczba, rodzaj, osoba) np. przy
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uktadaniu lub porzadkowaniu zdan

- porzadkowanie replik w dialogach

- porzadkowanie wyrazow w zdaniach w tek$cie zwartym

- zadanie ,,zgadnij, co mam na mysli?” (patrz opis nizej)

Nalezy zaznaczy¢, ze rozdzial HHuwy u uumaro wprowadzajacy alfabet bedzie realizowany wokot
sfer komunikacji wskazanych w podstawie programowej, a wigc teksty (dialogi) beda dotyczyty
obszaréw z codziennej komunikacji (dom, szkota, praca, zycie rodzinne), jednak nie beda to jeszcze
jednostki metodyczne o $cisle sprofilowanej tematyce i stownictwie, jak to bedzie w kolejnych
rozdziatach dalszej czesci (A yace obmarocs). W poszczegodlnych podrozdziatach (1-7) beda to jednak
jak gdyby ,,zapowiedzi” treéci i srodkow jezykowych, ktore uczen spotka w kolejnych czesciach.
Wszystkie rozdziaty w tej cze¢$ci maja zblizong rytmiczna budowe:

- prezentacja liter

- przywolanie analogii z jezykiem polskim (transfer pozytywny)

- prezentacja wyrazow, zwigzkow wyrazowych i zdan zbudowanych z juz poznanych liter

- przygotowanie do sluchania / czytania

- czytanie z lektorem / nauczycielem (,,echo”)

- czytanie samodzielne

- wyrdznienie wybranych zjawisk fonetycznych lub ortograficznych

- kolejne ¢wiczenia ustne i pisemne utrwalajace litery, stownictwo, struktury i przygotowujace do
komunikacji.

Obie czesci: Mue eéce nonamnuo i Iluwy u uumaro przewidziane sa na ok. 25-30 godzin. Okres ten
moze by¢ krétszy lub dtuzszy w zaleznosci od potrzeb ucznidéw i decyzji nauczyciela, ktore zadania
beda wykonywane w klasie, a ktore z nich beda delegowane do pracy w domu w trybie zadan
indywidualnych. Samo poznanie liter, ich identyfikacja i opanowanie postaci graficznej nie jest
procesem czasochtonnym, jednak w zaproponowanej metodzie duza wage przywiazuje si¢ do silnej
integracji nawykow graficznych z rozumieniem, czytaniem glto§nym (wymowa) i pisaniem ze stuchu,
co wydtuza ten proces. Jednak ten poczatkowy okres ma duze znaczenie, poniewaz zaniedbania w
zakresie elementarnych nawykow zawsze mszcza sie w dalszej edukacji jezykowej. Dlatego warto
pracujac ta metoda skutecznie zapobiec pdzniejszym trudno$ciom ucznia i raczej nie realizowac tej
czgsci pospiesznie. Konsekwentne stosowanie przedstawionej metody pozwala stworzy¢ solidng bazg
do dalszej pracy nad jezykiem.

W czg$ci Huwy u wumaio zaproponowano dwa sprawdziany: po 3-im i 7-ym rozdziale (zard6wno w
podreczniku, jak i w Zeszycie ¢wiczen). Jednak po kazdej porcji liter warto po§wieci¢ kilak minut na
krotki sprawdzian (zagadki ,,co mam na mys$li” lub pisanie ze stuchu).

Po zakonczeniu rozdziatu ITuwy u yutaio zaproponowany bedzie pierwszy projekt -akcja. Bedzie to
zorganizowanie konkursu kaligraficznego i / lub czytania glo§nego. Konkurs moze by¢

zorganizowany na forum klasy lub mie¢ charakter migdzyklasowy. Uczniowie otrzymuja podpowiedz,
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jak zorganizowac taki konkurs.

2. Niektore techniki pracy w rozdziale ITuuwiy u yumaro

1) Powtarzanie chérem (,,echo”) i czytanie glosSne
Jest to bardzo przydatna technika w nauce kazdego jezyka obcego, niestety, nie jest zbyt popularna w
klasie jezykowej. Tymczasem jest godna polecenia, poniewaz przygotowuje aparat mowy do ustnej
komunikacji utrwalajac poprawng wymowe, akcentuacje i intonacje. Ponadto uczy ptynnosci i
$miato$ci méwienia, a takze sprzyja utrwalaniu stownictwa, struktur i form gramatycznych. Ma
jeszcze jedng zaletg: oszczedza czas. Powtarzanie przez cata grupe jakiego$ wyrazu czy zdania
zajmuje kilka sekund. Jesli to robi cata grupa, oszczedzamy kilka sekund x 15.

Technika ,,echo” polega na tym, ze uczniowie powtarzaja za lektorem na CD lub za nauczycielem

fragmenty tekstu, do ktoérego glo$nego czytania przygotowuja si¢. Sa to wyrazy, zwiazki wyrazowe w
réznych kombinacjach i wreszcie pelne zdania. Dodatkowo mozna wyéwiczy¢ jakis trudny dzwigk lub
polaczenie dzwigkow, a nastepnie przejs¢ do wyrazow, zwiazkéw wyrazowych i zdah. Nie zaszkodzi
dodatkowo modyfikowa¢ dany fragment, zmieniajac np. forme¢ wyrazoéw, w ten sposob uczniowie
oswajajg si¢ z fleksyjnos$cig jezyka (co oswaja z mozliwg zmiang akcentu). Powtarzanie chorem
angazuje calg grupe, zmusza uczniow do stalej uwagi i sprzyja utrzymaniu tempa lekcji. Wciaz cos si¢
dzieje, w klasie stycha¢ jezyk — a nie ma nic gorszego od nieuzasadnionej ciszy na lekcji jezyka
obcego. Jesli grupa nie jest zbyt liczna, to nauczyciel jest w stanie wytowi¢ w tym chorze jakie$
fatlszywe” realizacje danego elementu tekstu i wyegzekwowac od konkretnej osoby jego korekte.
Dopiero po takim wstepnym ¢wiczeniu tekst moze by¢ czytany gltosno w klasie lub zadany do
czytania glto$nego do domu, w czym pomoze nagranie. Warto egzekwowac to zadanie jako czgsty
element pracy domowej. Jego pozytywny skutek bedzie widoczny zaréwno dla nauczyciela, jak i
samego ucznia, ktéry wezesdniej stuchajac, powtarzajac, a nastgpnie czytajac gtosno jednoczesnie nie
tylko utrwala stownictwo, formy wyrazow, ale zapamigtuje cate repliki, tym samym przygotowuje si¢
do kolejnych przewidzianych zadan, w tym do produkc;ji.

Uwaga! W tym miejscu warto przypomnie¢, ze nie jest wtasciwy stosowany niekiedy w klasie
sposob prezentacji nowego tekstu przez glo$ne czytanie ucznia, gdyz zawsze w takich sytuacjach jest
on skupiony na jego odcyfrowywaniu, a nie na tresci, wobec czego jego usprawiedliwione na tym
etapie ,,dukanie” utrudnia rozumienie tre$ci jemu samemu i jego kolegom. Dlatego nowy tekst

prezentuje wylacznie lektor na CD lub nauczyciel.
2) Identyfikacja akcentow
Zjawisko akcentu ruchomego jest trudnym aspektem nie tylko na etapie poczatkujacym, ale rowniez

dla bardziej zaawansowanych kursow. Zwtaszcza w warunkach nauczania szkolnego, kiedy uczniowie

22



nie przebywaja w naturalnym otoczeniu jezykowym, rzadko lub wcale nie ogladaja kanalow rosyjskiej
telewizji, opanowanie akcentu wyrazowego jest niewatpliwie trudne. Akcent wyrazowy wchodzi w
zakres poprawnosci, a poprawno$¢ — zgodnie z zatozeniem podstawy programowej - nie jest celem
nadrzednym. Jednakze nalezy pamigtac i u§wiadomic¢ to uczniom, ze dla skutecznej komunikacji, a
wigc rozumienia i bycia rozumianym, wlasnie ten aspekt (artykulacja gtosek, akcent wyrazowy i
intonacja) ma o wiele wigksze znaczenie, niz np. poprawnos$¢ gramatyczna. Nic dziwnego, ze tekst
czytany uczacy si¢ o wiele tatwiej rozumieja, niz tekst styszany. Wtasnie artykulacja, akcent i
intonacja naszego rozmoéwcy oraz redukcja samoglosek i szybkie tempo mowy utrudniajg nam jego
zrozumienie. Dlatego oswajanie si¢ z brzmieniem je¢zyka poprzez stuchanie nagran, regularna korekta
wlasnej wymowy i intonacji bardziej stuza gléwnemu celowi, jakim jest skuteczna komunikacja, niz
zbyt rygorystycznie egzekwowana poprawnos$¢ gramatyczna.

W zwigzku z tym naszym zadaniem jest zadbanie o uksztalttowanie nawykow akcentuacyjnych u
uczniow w takim zakresie, aby umozliwialy one komunikacje. Pamigtajmy jednak, ze maja oni
prawo do niedoskonalo$ci w tym aspekcie i czas na ich eliminacj¢ do konca trwania kursu (a nawet po
nim).

Proponowany kurs przewiduje prace nad akcentem wyrazowym zarowno w podreczniku, jak i
zeszycie ¢wiczen. W podrgczniku w zadaniach prezentujacych dany zestaw liter uczniowie maja
oznaczone akcenty i powtarzaja wybrane grupy wyrazoéw, zwigzkow wyrazowych oraz zdania za plyta
lub nauczycielem. Dla utatwienia odbioru i skutecznego wykonania ¢wiczenia material jezykowy
prezentujacy nowa grupe liter ma nastgpujacy powtarzalny uktad: wyrazy jednosylabowe, wyrazy
dwusylabowe z akcentem na pierwszg sylabe, wyrazy dwusylabowe z akcentem na drugg sylabe,
wyrazy trzy-czterosylabowe z akcentem na trzecig sylabe, nastgpnie zwiazki wyrazowe i zdania juz z
akcentami wyrazowymi w réznych miejscach. Wigc chociaz powtarzanie za lektorem / nauczycielem z
zachowaniem poprawnego akcentu wymaga czujnosci i uwagi, to jednak rytmiczny sposob prezentacji
materiatu jezykowego jest duzym utatwieniem dla ucznia i jest duza szansa, ze akcent zostanie dobrze
powtorzony i zapamigtany.

To samo ¢wiczenie przeniesione jest do zeszytu ¢wiczen. Uczniowie ponownie shuchajg nagrania, ale
tym razem niektdre wyrazy nie maja oznaczonych akcentéw i uczef sam je oznacza. Nie bedzie to
zadanie ponad jego mozliwos$ci, poniewaz juz jest ostuchany z tym samym materialem jezykowym i

juz powinien go pami¢ta¢, zwlaszcza ze zachowany jest ten sam jego uktad.

3) Zadanie ,,zgadnij, co mam na mysli”

Jest to jedna z technik wyja$niania znaczen nowych wyrazéw. Polega na tym, ze lektor / nauczyciel
definiuje po rosyjsku znany uczniowi wyraz, uczen go odgaduje i nazywa ustnie lub zapisuje, np. B
HUX Mo/1aéM 4Yail miu Kode (JamIkn); MBI TyAa XOJUM, YTOOBI TOCMOTPETh (hHUIbM (KHHO); 3BEPEK,
TMOOUT MOJIOKO M MsIyKaeT (KOT); PeIKO KTO JIFOOUT dTOT MIKOIBHBIN TipenamMeTt (pusnka). Zadanie taczy

rozumienie ze stuchu z utrwalaniem stownictwa oraz nawykow graficznych. Ta technika bedzie si¢
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przewijala przez caly kurs. W I rozdziale ([Tuusy u uumaro) uczen styszy wyjasnienie z plyty
(Natasza). W rozdziale glownym (A yace ob6marocs) réwniez styszy lub czyta podobne wyjasnienia
przygotowujac si¢ do odbioru tekstu czytanego lub stuchanego. Semantyzacja leksyki poprzez jezyk
docelowy jest technika bardzo przydatng, poniewaz rozwija umiej¢tnosci kompensacyjne odgrywajace
kluczowa role przy komunikacji w sytuacji ,,brakuje mi stow” oraz wdraza do stosowania domystu
jezykowego. Uczniowie sg z nig oswajani od pierwszych lekcji (réwniez w fazie receptywnej w
rozdziale Mue eécé nonammuo!) i nalezy si¢ spodziewac, ze przy roznych okazjach, gdy konieczne
bedzie wyjasnienie nowego wyrazu, nauczyciele rowniez beda z tej techniki korzystaé, a nie podawac
polski odpowiednik, co jest najczestsza technika wyjasniania nowych znaczen w klasie jezykowej, a

zdecydowanie mniej pozyteczna, niz przedstawiona wyzej.

4) Dyktando czastkowe

Zapisywanie tekstow ze stuchu (dyktando fonetyczne) jest ¢wiczeniem lub zadaniem sprawdzajacym,
w ktorym uczen prezentuje rozumienie ze stuchu, a takze poprawno$¢ ortograficzng, a na poziomie
poczatkowym réwniez opanowanie strony graficznej. Skuteczng i przydatna na poziomie
poczatkowym jego odmiang jest dyktando czastkowe, ktére moze mie¢ ré6zne warianty. Uczen
otrzymuje gotowy juz zapis tekstu z opuszczonymi roznymi jego elementami (literami, potaczeniami
liter, ortogramami, wyrazami lub formami gramatycznymi), nauczyciel czyta ten tekst na glos, a
uczniowie wpisuja brakujace elementy. Jest to forma wygodna, poniewaz pozwala w krotkim czasie
sprawdzi¢ opanowanie przez ucznia danej grupy liter czy wyrazdw, a jednocze$nie nie stwarza okazji
do popehienia dodatkowych bledoéw ,,przy okazji” gldownego problemu. Zadanie to przypomina
wypehianie tekstu z lukami, ale jego zaleta jest to, ze uczen slyszy poprawnie przeczytany tekst.
Dyktando czastkowe moze shuzy¢ zarowno jako ¢wiczenie utrwalajace, jak i sprawdzajace.

Patrz przyktady: rozdz. 3, zad. 4; rozdz. 4, zad. 2; rozdz. 5, zad. 4, 6; rozdz. 6, zad. 9 (Zeszyt ¢wiczen).

5) Przepisywanie tekstow

Jest to pewna odmiana opisanej wyzej techniki ,,echo”, z tym ze poprzednig technik¢ mozna nazwaé
,echo fonetyczne”, a tutaj jest ,,echo graficzne”. Przepisywanie jest niezbedne w sytuacji poznawania
nowego alfabetu. Na poczatkowym etapie uczen moze mie¢ problemy z transpozycja pisma
drukowanego na odreczne. Eliminacji tych trudno$ci stuzy wlasnie przepisywanie krotkich tekstow. W
kazdej nowo poznawanej grupie liter uczen sam wybiera wyrazy, zwigzki wyrazowe i zdania, ktére
przepisuje. Nastepnie po odpowiedniej porcji ¢wiczen fonetycznych, przygotowaniu do czytania
glosnego dialogdw uczen przygotowuje wybrane dialogi do samodzielnego czytania, a dowolne z
nich przepisuje. Przepisywanie calych dialogoéw jest skutecznym sposobem nie tylko utrwalania
aspektu graficznego tekstow, ale rowniez rozumienia relacji migedzy wyrazami, zapamig¢tywania

leksyki oraz form wyrazow i struktur.
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6) Wymowa niektorych dzwiekow

Spolgloska [a]

Przystepujac do ¢wiczenia tego dzwigku nalezy uswiadomi¢ uczniom jego odmiennos$¢ od polskiego
M, przy ktorego wymowie zaangazowane sg wargi, podczas gdy jego odpowiednik rosyjski
wymawiany jest przy wargach nieruchomych i lekko rozchylonych, za to przy zaangazowaniu
przedniej czgsci jezyka. Dlatego przy ¢wiczeniach artykulacyjnych wskazane jest zestawienie
rosyjskiego [a] z polskim [1], ktore sa blizsze pod wzgledem artykulacji niz [}] i [a]. Przy ¢wiczeniach
przydatne beda lusterka, aby kontrolowa¢ pozycje warg.

Mozna postuzy¢ si¢ nastgpujaca instrukcja artykulacji:

- lekko rozchyli¢ wargi i pozostawi¢ je nieruchome

- koniec jezyka przycisnaé¢ do gornych zgbow (mniej wigcej granica zebow i dzigsel, tj.,,bialego” i
,,r0zowego”) starajac si¢ jak gdyby wypychaé jezykiem zgby, aby uzyskaé jego napiecie

- gwaltownie szarpna¢ jezyk do tylu wymawiajac przy tym dzwigk /n/.

Dobre efekty przynosi rowniez u§wiadomienie z jednej strony podobienstwa, a z drugiej réznicy
artykulacyjnej migedzy polskim [1] i rosyjskim [11], gdyz przy ich artykulacji podobnie zachowuja si¢
wargi, tj. pozostaja nieruchome, podczas gdy przy wymowie [1] wargi sa bardzo aktywne.

W tym celu nalezy wielokrotnie powtarzaé polskie [1] obserwujac utozenie jezyka (jezyk zawiniety do
gbry i oparty na podniebieniu twardym) i stopniowo opuszcza¢ jezyk do polozenia
,»przedniojezykowo-zgbowego”, az samoistnie dzwiek [ 1] zmieni si¢ w [11]. Nastepnie powtarzac to
¢wiczenie na wybranych wyrazach, np. laska : macka, klasa : xmacc. (Lepiej unika¢ wyrazéw zy i o,
poniewaz wtedy uaktywniajg si¢ wargi (JIyK, JIOCB).

Po prezentacji wymowy i objasnieniach sposobu artykulacji wskazane sa ¢wiczenia w calej grupie, w
mniejszych grupach i indywidualne. Oczywiscie, nie nalezy si¢ spodziewacd, ze cata grupa opanuje
wymowe tego dzwigku w ciggu kwadransa, jednak warto przez kolejne zajecia poswigci¢ tym
¢wiczeniom umowne 30 sekund i dotozy¢ staran, aby wymowg tej spélgtoski opanowali wszyscy

stuchacze.

Samogloski redukowane

Wymowa redukowanych samogtosek po migkkich spotgtoskach nie powinna sprawi¢ polskiemu
uczniowi trudnosci, poniewaz przypominaja one krotkie [i], np. maTépka, 1Ba gyaca, BecHa. Wymowa
samogtosek a i 0 po twardych jest trudniejsza, poniewaz zalezy ona od ich pozycji w wyrazie, np.
KOJIOKOJI, MOJIOKO, BoJa. Zazwyczaj wymagania szkolne wobec wymowy nie sg wygorowane,
pamigtac jednak nalezy, ze $wiadomo$¢ redukcji samoglosek pomaga w rozumieniu autentycznych
wypowiedzi. Jesli uczen sam od poczatku stara si¢ wlasciwie artykulowaé dzwigki mowy rosyjskie;j,
to tatwiej mu identyfikowac¢ je w styszanym tekscie. Dobre wyniki daje powtarzanie wyrazow / fraz
przed ich przeczytaniem, wowczas uczen po prostu nasladuje nauczyciela / lektora, a nie czyta,

naktadajac polskie nawyki fonetyczne na dzwigki rosyjskie.
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Aby u$wiadomi¢ uczniom réznice w realizacji w mowie a i 0 w rdznych pozycjach, mozna dany
wyraz podzieli¢ na sylaby i zaproponowaé powtarzanie tych sylab, np. mb-51a-k0, mb-a-BuHa, KO-1b-
KbJ, Kb-0a-ca, mb-ka-naa-kb. Nalezy zdecydowanie unika¢, nawet na etapie elementarnym, opisu
wymowy tych samoglosek jako: ,, [0] nieakcentowane wymawiamy jak [a]” , poniewaz jest to opis
utomny i nie odpowiadajacy prawdzie, a niestety, czgsto mozna go spotka¢ w podrecznikach.
Podobng technike mozna zastosowa¢ przy wyrazach kilkusylabowych, na ktérych uczen si¢
zazwyczaj potyka przy czytaniu lub méwieniu. Dzielimy wowczas wyraz nie na sylaby, lecz na
mniejsze czg¢$ci znaczace, ktore potem stopniowo taczymy doprowadzajac brzmienie wyrazu do
oczekiwanej postaci, a przy okazji uswiadamiajac uczniowi struktur¢ morfologiczna wyrazu, np.:
MperoAaBaTeNb > JaBaTh — IOAaBaTh > IPENoJaBaTh > MPeroaaBaTeib.

Jest oczywiste, ze takie ¢wiczenie wykonujemy doraznie, przy okazji takiej potrzeby i angazujemy w

nie catg grupe proszac o powtarzanie chorem.

Uwagi dodatkowe

Pierwszy etap nauki jezyka rosyjskiego wymaga duzego wysitku ze strony nauczyciela i ucznia.
Zaleca si¢ wykonywanie wigkszos$ci zadan w tym rozdziale w klasie po okiem nauczyciela
(powtarzanie, praca z akcentami, dyktando czastkowe i fonetyczne). Jednak w kazdym rozdziale
znajduja sie¢ zadania, ktore uczniowie moga wykonywac samodzielnie w domu, np. przepisywanie,
przygotowanie czytania glo$nego z plyta (po wczesniejszym ¢wiczeniu w klasie z nauczycielem).
Zrozumiate, ze rdzne grupy ucznidow begda pracowaly w réznym tempie. W rozktadzie materiatu
zaproponowano na ten rozdziat ok. 25 -30 g. wliczajac w to rezerwe 3-godzinna. Konfrontujac ten
rozktad z kalendarzem, mozna si¢ spodziewac, ze ten pierwszy etap (wprowadzenie liter w polgczeniu
z fazg receptywna i z uwzglednieniem rezerwy czasowej) potrwa do poczatku lub potowy grudnia.
Nawet jesli ten okres jest dtuzszy, niz to zwykle si¢ odbywato z innym podrecznikiem, nie nalezy si¢
obawiac, ze okres ten bedzie nuzacy dla ucznidéw. Zadania sa urozmaicone, uczniowie czgsto pracuja
cala grupa i mozna si¢ spodziewaé, ze rozdziat ten dobrze przygotuje do kolejnych etapow pracy z

podrecznikiem.

VI. REALIZACJA ROZDZIALU I1: A yace oowaioce

1. Zawartos¢ i struktura

Podobnie jak poprzednie, rowniez tytut tej czgsci zapowiada sukces, co odgrywa wazna rolg
motywacyjng dla uczacych si¢. Rozdziat II to prezentacja jezyka poprzez tresci leksykalne, funkcje
jezykowe, struktury i formy oraz ksztattowanie wszystkich sprawnosci poprzez dzialania jezykowe:

recepcje, produkcje, interakcje, mediacje.
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Tres$ci nauczania $cisle koresponduja z wymaganiami nazwanymi w podstawie programowe;j:
ogodlnymi i szczegdlowymi (Podstawa programowa 2012, s. 43-46).

Tematyka i rozdzialy odnosza si¢ do nastepujacych obszaréw komunikacji:

- cztowiek (dane personalne, prezentacja siebie i innych, zawieranie znajomosci; wyglad zewngtrzny,
cechy charakteru, upodobania)

- zycie rodzinne (cztonkowie rodziny, czynno$ci dnia codziennego, czas wolny)

- szkota (przedmioty szkolne, zajecia pozaszkolne, szkota w Rosji i innych krajach europejskich,
jezyki obce).

- miasto, miejsce zamieszkania (miasto - wie$, wyposazenie i opis mieszkania).

Wokoét tych obszaréw sg skonstruowane kolejne rozdziaty w podreczniku i w zeszycie ¢wiczen, w
ktorych dobor tresci, form pracy i zadan shuzy przyswojeniu $srodkow jezykowych i ksztattowaniu
umiejetnosci receptywnych, produkcyjnych i mediacyjnych zgodnie ze wskazanymi wymaganiami
ogolnymi i szczegotowymi.

Uczacy si¢ poznaja réwniez strukture morfo-syntaktyczna jezyka w jej podstawowym zakresie:
odréznianie niektorych cze$ci mowy i ich form oraz podstawowe zalezno$ci migdzy wyrazami w
zdaniu. Przyswajanie elementow jezyka oraz sprawdzanie ich opanowania odbywa si¢ w komunikacji,
a nie w paradygmatach. Przy wykonywaniu niektorych zadan uczen zachgcany bedzie do korzystania
z tablic gramatycznych. (Ta umiejetnos¢ jest sygnalizowana w cz. I i bedzie ksztattowana w kolejnych
czgsciach cyklu).

Problemy poprawnosciowe bedg delegowane przez nauczyciela do pracy w klasie (wspolne trudnosci)
lub do pracy indywidualnej (zeszyt popraw — patrz nizej: korekta bledow).

W czesei A yorce odwarocwy zaplanowano 4 rozdzialy podzielone na 2 podrozdzialy (razem — 8
jednostek). Jest to optymalna ilo$¢ materiatu uwzgledniajac fakt, ze duzg cze$¢ I semestru nauki
zabierze wprowadzanie alfabetu i ksztalttowanie pierwszych nawykoéw. Tutaj tez beda uczniowie
zapoznawani z nowymi strategiami pracy, co rOwniez wymaga czasu. Praca ucznia i nauczyciela
bedzie efektywniejsza, jesli nie bedg przytloczeni nadmiarem materiatu.

Funkcje utrwalajaca petnia zadania w rownoleglych rozdziatach w zeszycie ¢wiczen, a
powtorzeniowo-kontrolng “*zamieszczone tam po okreslonej partii materiatu (po rozdziatach 1-2 i
3-4). W czesci pomocniczej dla nauczyciela (na stronie internetowej) stopniowo beda umieszczane
przyktadowe zadania i testy kontrolne, ktére nauczyciel moze wykorzysta¢ do sprawdzenia postepow

uczniow.

Struktura poszczegélnych rozdzialow / jednostek metodycznych jest rytmiczna i powtarzalna.
Poszczegolne rozdziaty w sposdb czytelny dla ucznia prezentuja koncepcje strategii pracy i obejmuja:
- zapowiedz materialu w danym rozdziale (czego si¢ nauczymy)

- pogadanka wstepna nauczyciela z uczniami. Jest to krotka rozmowa sterowana, ktéra poprzez

pytania nauczyciela i odpowiedzi ucznia korzystajacego z podpowiedzi wprowadza w tematyke i
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watki danego rozdzialu

- wprowadzenie do tematu: materiat graficzny z zadaniem i pogadanka wstgpna lektorow na CD,
rowniez wprowadzajaca do tematyki rozdziatu oraz towarzyszace im zadania

- dziatania receptywne: tekst zasadniczy rozdziatlu (czytany i /lub stuchany)

- zadania towarzyszace recepcji (np. praca nad trescia tekstu lub leksyka)

- wyodrebnienie materialu gramatycznego: prezentacja zagadnienia w formie czytelnego schematu,
wdrozenie poprzez przyktady oraz ksztaltowanie nawykow (delegowane do zeszytu ¢wiczen i/ lub
zeszytu klasowego i/ lub ,,zeszytu popraw™)

- dziatania produkcyjne: mowienie, pisanie, interakcja, mediacja (niektore czgsciowo delegowane do
zeszytu ¢wiczen i zeszytu klasowego)

- zadania dla chetnych (niekiedy do wyboru)

- zadanie-projekt na zakonczenie kazdego rozdziatu (po 2-ch jednostkach)

Test sprawdzajacy oraz samoocena znajduja si¢ w podreczniku i w zeszycie ¢wiczen po kolejnych
partiach materiatu).

W ramach danego rozdzialu poszczeg6lne watki maja tytuty wydzielone graficznie, np.: Kotopsrit
gac? Kak 3arurannpoBaunTh CBOM NeHb? Harmm nomarrame 00s3aHHOCTH.

Calemu dyskursowi podrgcznika i1 zeszytu ¢wiczen towarzysza zabiegi stwarzajace uczniowi komfort
w wykonywaniu zadan ksztaltujacych kompetencj¢ komunikacyjna i lingwistyczna, np.:

- stowniczek ,,przylekcyjny”, czyli podpowiedzi znaczen wyrazé6w na marginesie, rownolegle do
miejsca, gdzie dane stowo wystepuje w tekscie,

- ustrukturyzowanie wypowiedzi np. poprzez plan w formie pytan, wypowiedz czastkowa do
uzupetnienia, sugerowanie tresci wypowiedzi wyrazami kluczowymi

- powtarzanie zadania z towarzyszaca mu zmiang formy (np. wypowiedz ustna z wykorzystaniem
tekstu podstawowego, ta sama wypowiedz na podstawie planu w formie pytan lub / i stowniczka
tematycznego, ta sama wypowiedz ustna na podstawie tylko planu, ta sama wypowiedz w formie
pisemnej)

- podpowiedzi poprawnej formy lub pisowni

- polecenia wdrazajace do uwagi i czujnosci odnos$nie poprawnosci (sprawdz, czy dobrze napisates).

2. Wybrane techniki pracy

Struktura kazdego rozdzialu w tej czgsci jest rytmiczna i przewidywalna zarowno dla nauczyciela, jak
i ucznia, ktéry szybko zorientuje si¢ w uktadzie tre$ci. Kolejno$¢ zadan jest uzasadniona stopniem
trudno$ci i sekwencja dziatan wynikajaca z zatozonych celéw komunikacyjnych. Przewidziany
materiat morfo-syntaktyczny shuzy celom komunikacyjnym, a wigc wspiera pod wzgledem

poprawno$ciowym recepcje i produkcje ucznia. Realizacji materiatu shuza nastgpujace techniki:
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1) Pogadanka wstepna: Jlagaiime nobdecedyem

Na uwagg zastuguje otwierajace kazdy rozdziat zadanie wstepne /Jlasaiime nobecedyem. Jest ono
wprowadzeniem do tematyki rozdziatu poprzez rozmowe sterowang nauczyciela z uczniami.
Uczniowie wprawdzie jeszcze nie poznali srodkow jezykowych z danego zakresu, ale do kazdego
pytania otrzymuja podpowiedzi, ktére z calg pewnos$cia umozliwig im poprawna odpowiedz. Zadanie
to wdraza do prostej rozmowy i do przysztych podobnych krotkich rozméw z nauczycielem, zawsze
nawiazujac do osobistego doswiadczenia ucznia. Podpowiedzi sg tak sformutowane, aby uczen nie
musiat dokonywac przeksztatcania form. Pytania sg skierowane do calej grupy i nalezy da¢ okazje do
odpowiedzi na kazde pytanie dwojgu-trojgu uczniom, co umozliwia utrwalenie uzywanej struktury.
Oto przyklad takiego zadania (rozdz. 3, str. 50):

N: Bamra cembs 6osbmiast ninu He6ombimas? CKOIBKO Bac B ceMbe?

(Podpowiedz: mpu / uemuvipe uenosexa — naimeo /uiecms yenogex)

Ul: Hac Tpu uenosexka.

U2: Hac geTbIpe uenoBeka.

U3: Hac B ceMbe ISITh YEJI0OBEK

N: V Bac ects Opat niu cectpa?

(Podpowiedz: 0a, y mens ecmo ... — Hem, 5 00HA/00uH 8 cembe)

Ul: [la, y mens ects Opat / cecTpa.

U2: la, y MeHs ecTh Opart u cecTpa.

U3: Her, st oquH / 01Ha B CEMBE.

N: baGymika u 1eayIika >KUBYT ¢ BaMHU WM OTAEIHHO?

(Podpowiedz: ¢ namu — 6 opyzom dome — 6 opyeom 2opooe)

Ul: babymika 1 genynrka )KuByT C HaMH.

U2: babymika u Aeynka KuByT B IPYTOM JOME.

U3: babymika u gelynka KuByT B IPYTOM TOPOJE.

N: YeM wuHTEpecylOTCs Bally poaHbIE?

(Podpowiedz: kmo yumaem xkuueu? /pabomaem 6 cady /na oave? / cmompum cepuanvi?)

itd.

Rozmowa ta bedzie bardziej naturalna, jesli nauczyciel i uczniowie nie beda czyta¢ tych pytan i
podpowiedzi z ksiazki i juz w samym pytaniu nauczyciela bedzie zawarta ta podpowiedz:

- Uem mHTepecyroTcs Bamm pogasie? KTo u3 HUX untaet KHUTH — Mama? cectpa? Bel Bce unraere?

- Y Bac ectb 3Bepék? Hampumep, y MEHS €CTh KOIIKa. YKOTO emIé ecTh KOmKa? Y KOro XoMsk? Y Koro
cobaka? A y koro u cobaka, 1 Komrka?

Nauczyciel nie musi prowadzi¢ tej rozmowy doktadnie wg zadania z podrgcznika, moze dowolnie
modyfikowac ten scenariusz, a takze prowadzi¢ podobng pogadanke w innych sytuacjach, nawet
niekoniecznie zwigzanych z tematem lekcji. Nalezy tylko pamigta¢ o takim formulowaniu pytania,

aby zawierato ono roéwniez podpowiedz dla ucznia. Najwazniejsze, ze rozmowa si¢ odbywa i uczen
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jest jej pelnoprawnym uczestnikiem.

2) Przygotowanie do stluchania / czytania: I'omoeumca k umenuio / ayoupoeanuio
Przygotowanie do rozumienia tekstu czytanego lub sluchanego to wazny element kazdego kursu.
Nawet jesli podrecznik nie proponuje takich zadan, to nauczyciel powinien sam zadba¢ o
przygotowanie uczniow do odbioru tekstu, poniewaz w kazdym mogg by¢ elementy nowe i
niezrozumiate dla niektorych lub wszystkich uczniéow, a wiec utrudniajace percepcje.

Sa rozne techniki przygotowania do rozumienia nowego tekstu. W omawianym podreczniku zaliczy¢
do nich mozna opisana wyzej pogadanke¢ z nauczycielem, rozmow¢ Nataszy z Andrejem
Pawtowiczem, w trakcie ktorej rowniez wprowadzane jest i wyjasniane nowe stownictwo, a takze
krotki materiat pomocniczy ['omogumcs k umenuto / ayoupoganuio, ktoéry poprzedza nowy tekst. Jest
to krotka lista nowych wyrazoéw (zazwyczaj podanych w kontek$cie) oraz ich wyjasnienie po rosyjsku
dokonane w mozliwie przystepny sposob. Nauczyciel sam ocenia, czy te wyjasnienia sa
wystarczajace, czy powinien poszerzy¢ t¢ liste, a takze decyduje, w jakiej formie zapoznaje uczniow z
tymi wyjasnieniami: prezentuje te wyjasnienia ustnie (najlepiej!), prosi o ich ciche przeczytanie i ew.
komentuje i dodatkowo wyjasnia i in.

Oto przyktady:

cpelHee 00pa30BaHMe — BBI €0 TOJIyYaeTe, KOTAa 3aKOHIHUTE JIMLEH I TEXHUKYM

B BO3pacTe IISTH JeT — Kora (KOMY) IATh JIET

JAeTCKHUIi caj (Iercaj, caauk) — B IeTCa MOCTYNAIOT ASTH, KOT/Ia UM J1Ba WK Tpu roga. OHH TaM
UTPAIOT U y4aTcs

HYJIeBOJ KJIacc — OT CJIOBa ,,HyNb”, TO ecTh ()

CTHPATh BelllM — MBI HOCUM OIEK/y, M OHa HCIIayKaHa, HECBEXKasd, HYXKHO €€ TOCTHPaTh, YTOOBI
Obuta yrcToi. 1 3TOro Hy KHA BOAA M CTHPAJIBHBIA MOPOMIOK. 3a HAC MOXKET CTUPATh CTHpANbHAs
MaluHa

MeJIKHe BEIIX — 3TO He MajJbTO WIN KypTKa, a, HalpuMep, HOCKH, TPYCHI, KOITOTKH. VX erko
cTUpaTh, oHU HeOombmue, Menkue (W stowniczku ,,przylekcyjnym” mogg by¢ podane dodatkowe
wyjasnienia niektorych stowek, np. HOCKH, TpyCHI, KOITOTKH).

Ta technika przygotowania do rozumienia ma jeszcze t¢ zaletg, ze przez swoja forme rowniez
ksztaltuje rozumienie, rozwija umiejetnos¢ stosowania domystu jezykowego i wprowadza

odpowiednig atmosfer¢ w klasie, gdzie jezyk obcy powinien mie¢ przewage nad ojczystym.

3) Przyswajanie leksyki * (o metodyce pracy nad leksyka patrz: Anna Pado, Selekcja, organizacja i
przyswajanie leksyki na r6znych poziomach nauczania, Jgzyki Obce w Szkole, nr 2/ 2010).
Przyswajanie §rodkow jezykowych, w tym leksyki — to jeden z celow gtownych kazdego kursu.

Chociaz bogactwo zasobu leksykalnego uczacych si¢ nie jest jedynym wyznacznikiem opanowania

30



jezyka obcego, to wlasnie ubostwo leksykalne jest przez uczacych si¢ uznawane za gtowny
mankament i przeszkode w skutecznym porozumiewaniu sig.

Sytuacja ,,brakuje mi st6w” jest tym silniej odczuwana przez uczacych si¢ jezyka obcego, ze
najczesciej nie maja oni rozwinigtych strategii ukrywania tego braku. Uczestnicy procesu
dydaktycznego, a wigc nauczyciel i autor kursu, powinni zadba¢ zaré6wno o ten konieczny zasob
leksykalny stuzacy komunikacji, jak i o ksztaltowanie technik kompensacyjnych, ktérymi uczen
ratuje si¢ w opisanej sytuacji ,,brakuje mi stow”.

Aby umozliwi¢ skuteczne porozumiewanie si¢ * nawet na podstawowym poziomie “*uczgcy sie
muszg przyswoi¢ okreslong liczbg wyrazow, nauczy¢ si¢ je poprawnie stosowaé na pismie i w mowie
oraz umiesci¢ w swoim stowniku aktywnym i pasywnym.

Rozpoczynajacy nauke jezyka rosyjskiego polscy uczniowie sa w szczeg6lnie uprzywilejowanej
sytuacji, poniewaz juz na wstgpie maja do§¢ duzy potencjat leksykalny umozliwiajacy rozumienie nie
tylko pojedynczych wyrazow, ale nieskomplikowanych pod wzgledem swojej struktury
komunikatow. Dlatego uzywane w podstawie programowej poj¢cie ,,podstawowy zasob srodkéw
jezykowych” nalezy w przypadku jezyka rosyjskiego nieco inaczej interpretowac, niz jesli odnosi si¢
ono do jezyka hiszpanskiego czy niemieckiego. Juz wigc na pierwszych zajeciach polscy uczniowie
rozumieja nazwy przedmiotow i zjawisk z najblizszego otoczenia (sprzety, nazwy miesigcy i dni
tygodnia, zawodow, pory roku, owoce, warzywa), niektore przystowia, prawidtowo reaguja na
polecenia nauczyciela i w duzym stopniu rozumieja jego wypowiedzi, kiedy opowiada o sobie, swoich
bliskich, swojej pracy itp. Ten wlasnie transfer pozytywny jest uwzgledniony przy tworzeniu
niniejszego kursu.

Zroédtem dla leksyki w niniejszym projekcie sa teksty o roznych rejestrach. Nalezy jednak pamietaé, ze
celem nie jest przyswojenie wszystkich jednostek leksykalnych uzytych w tych tekstach i ze tworzacy
si¢ zasob leksykalny uczacego si¢ (podobnie jak uzytkownika jezyka ojczystego) ma charakter
aktywny, ktory jest konieczny przy produkcji jezykowej i pasywny, wystarczajacy dla dziatan
jezykowych receptywnych. Niektdre z technik przyswajania stownictwa moga by¢ nowe dla ucznia,

wiec warto je w tym miejscu omowic.

4) Selekcja i grupowanie slownictwa i argumentow

Selekcja i grupowanie leksyki lub argumentéw — to skuteczna technika sprzyjajaca przyswajaniu
stlownictwa i tresci. Zadaniem ucznia jest ukierunkowane na wyodrebnienie z tekstu stownictwa wg
okreslonych kategorii i odpowiednie jego pogrupowanie. Jest ono wykonywane rownolegle z jakims$
dziataniem jezykowym (czytanie / stuchanie), dzigki czemu uczen widzi / styszy dany wyraz lub
strukture leksykalng w kontekscie, co sprzyja ich rozumieniu i zapamigtaniu. Narzedziem
pomocniczym jest zazwyczaj tabelka, czgsciowo wypetniona, ktora uczen uzupetnia leksyka lub
argumentami. Jest ona pomocna przy wykonywaniu kolejnych zadan komunikacyjnych (patrz

przyktady: zad. 4, str. 51; zad. 3, str. 69, kiedy uczen aktywizuje wyodrgbniony material stosujac go
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w wypowiedziach, czgsto w wielokrotnych, co skuteczniej sprzyja jego utrwalaniu.

Inng skuteczng technikg sprzyjajaca zapamigtywaniu stownictwa jest odtwarzanie z pamieci
wyrazow, zwiagzkow wyrazowych i fraz wczedniej zaczernionych w czytanym tek$cie (zad. 6, str. 38).
Obowigzujace zasady korzystania z podrecznika nie pozwalaja na stosowanie jej w podreczniku przez

ucznia, ale moze on to robi¢ na tekstach skserowanych.

5) Dzialania jezykowe w integracji

Konstrukcja kazdej jednostki i jej zawarto$¢ prowadzi do uksztattowania umiejetnosci
porozumiewania si¢ w ramach czterech dziatan jezykowych: recepcji, produkcji, interakcji i mediacji.
W podstawie programowej dzialania te s3 wymienione jako cele ksztalcenia — wymagania ogoélne:
rozumienie wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi i przetwarzanie
wypowiedzi. W naturalnej komunikacji dzialania te czgsto wystepuja tacznie, np. czytamy tekst i
robimy notatke lub ogladamy film i opowiadamy komus jego tre$¢ (recepcja + produkcja + mediacja);
prowadzac rozmowg¢ stuchamy rozméwcy, odpowiadamy na jego pytania, wymieniamy opinie itp.
(recepcja + produkcja + interakcja). W jezyku ojczystym jednak nie potrzebujemy dodatkowych
staran, aby przygotowac si¢ do tych dziatan, poniewaz juz opanowali$my $§rodki jezykowe, tj
stownictwo i gramatyke. W jezyku obcym — zwlaszcza w nauczaniu szkolnym - te starania sg
konieczne i niektorych elementow jezyka uczymy si¢ oddzielnie, aby skutecznie wykonaé zadanie
komunikacyjne. Jednak nawet w kursie dla poczatkujacych nalezy wdraza¢ uczniow do integracji
wszystkich dzialan i §rodkéw jezykowych. Tej integracji stuzy w niniejszym projekcie konstrukcja
kazdego rozdziatu, ktéra w doborze i kolejnosci zadan realizuje zasade stopniowania trudnosci, ale
jednoczesnie integruje dzialania jezykowe z rownolegtym — w razie konieczno$ci — odsytaniem do
dodatkowych ¢wiczen poprawno$ciowych. Uczen rozumie, ze zadne zadanie nie jest przypadkowe i
jest konsekwencja jego poprzednich dziatan. Dodatkowo otrzymuje narzedzia pomocnicze, ktore
stwarzaja mu komfort wykonania tych zadan. W zwigzku z tym jego wypowiedzi s3 w duzym stopniu

sterowane i odtwarzane, jednak w koficowym rezultacie s3 dzialaniem komunikacyjnym.

VIL. KSZTALTOWANIE POPRAWNOSCI

Mowiac o ksztaltowaniu poprawnos$ci nalezy ponownie odwotac si¢ do zapisu podstawy programowe;j,
ktory zostat szczegotowo skomentowany wczesniej (patrz Zatozenia metodyczne, p. 3) 1 ktory
wskazuje hierarchi¢ celdéw nauczania: nadrzedny cel — komunikacja, a poprawnos$¢ na drugim miejscu.
Nie oznacza to pominigcia aspektu poprawnosci w zakresie gramatyki, wymowy i ortografii, ale
podporzadkowanie jej celom komunikacyjnym. Pomimo §wiadomos$ci nadrzednego celu
komunikacyjnego w codziennej praktyce dydaktycznej czg¢sto nastgpuje odwrocenie tej hierarchii.
Widoczne jest to np. w formie sprawdzianow, w ktoérych czgsto dominuje aspekt gramatyczny, a takze

W sposobie oceniania wypowiedzi ustnych i pisemnych uczniow, kiedy popetniane btgdy znaczaco
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obnizaja ocen¢. W rozdziale I ([Tuwy u uumaro) uczen wdrazany jest do ¢wiczen poprawnosciowych
(w podreczniku — fonetycznych, w zeszycie ¢wiczen — ortograficznych i w mniejszym stopniu -
gramatycznych), ale swoja poprawnos¢ pokazuje jak gdyby przy okazji, demonstrujac inne
umiejetnosci: czytanie, rozumienie, transpozycj¢ druku na pismo odrgczne itp. (patrz np. testy w
zeszycie ¢wiczen po 3-im i 7-ym rozdziale).

W rozdziale 11 (A yorce ob6waiocy) uczen ma wiecej okazji do ksztattowania poprawnos$ci, poniewaz
ma ona wspiera¢ zadania komunikacyjne. Problem sygnalizowany w podrgczniku — jesli wymaga tego
zadanie komunikacyjne — ma swoja kontynuacj¢ w zeszycie ¢wiczen. Uczen jest rowniez stopniowo
wdrazany do korzystania z tablic gramatycznych, co w szerszym zakresie bedzie miato miejsce w
kolejnych czesciach cyklu.

Hierarchi¢ celow edukacyjnych przyjeta w projekcie (komunikacja na pierwszym planie) potwierdza
réwniez sposob samooceny ucznia. Stuzy mu do tego tablica samooceny, dzigki ktdrej uczen moze
monitorowaé i kontrolowaé swaj postep od samego poczatku kursu (w zeszycie ¢wiczen) oraz tabelka
,,OILlIeHnTe CBOM YMeHHus ', umieszczona po kazdym te$cie podsumowujacym okreslong parti¢ materiatu
(podrecznik, str. 35, 67, 99). W tych dokumentach uwzgledniona jest poprawnos¢, ale jest to tylko
mata czg¢$¢ innych umiejegtnosci ucznia, ktorych opanowanie jest jego celem. Sam uczen niewatpliwie
réwniez zrozumie t¢ hierarchie i stopniowo bedzie si¢ z nig oswajac, w czym powinien utwierdzaé go
nauczyciel.

Zaproponowana metodyka pracy nad poprawnos$cia (czgste powtarzanie, przepisywanie, odtwarzanie z
pamigci w rozdz. | oraz ¢wiczenia gramatyczne wspomagajace komunikacje w rozdz. 11 .) sprzyja jej
ksztaltowaniu, jednak warto wdraza¢ ucznia do stalej kontroli tego aspektu. W tym celu
podpowiedziane s3 uczniowi nastgpujace strategie sformulowane jako polecenia po wykonaniu
biezacych zadan:

- sprawdzenie wykonanego przez siebie ¢wiczenia poprzez konfrontacj¢ z odnoszacym si¢ do niego
tekstem / zadaniem

- wykonanie poprawy (np. przepisanie wyrazéw / zdan z btedem)

- poréwnanie swojego zadania z zadaniem kolegi i ew. wzajemna pomoc i wspo6lna poprawa.

Ponadto jako dodatkowy material uczen otrzymuje porady jak pracowa¢ nad poprawnoscia podczas
catego kursu. Poniewaz jest on sformulowany po polsku (w cz. 2. cyklu begdzie rowniez wersja
rosyjska), uczniowie powinni si¢ z nim zapoznaé na poczatku kursu. Wskazowki te beda przydatne i
na innych przedmiotach (jezyk angielski i inny obcy).

Warto, aby nauczyciel wraz z uczniami rozwazyt prowadzenie ,,zeszytu popraw” przeznaczonego do
dodatkowych ¢wiczen, ktore mozna wykona¢ pisemnie. Jest to narzedzie bardzo przydatne nie tylko
dla mtodszych ucznidéw i dotyczy kazdego jezyka, w tym ojczystego. Bedzie ono miato zastosowanie
zwlaszcza w gtownej czesci (A yorce obwarocs), kiedy uczen zaczyna sie komunikowac i wykonuje
zadania tworcze.

Oto krotki opis tej techniki (patrz rowniez artykut: Anna Pado, Strategie korekty btedow w

33



kontekscie doswiadczen ucznia, studenta i praktykanta, w: Jezyki Obce w Szkole, 2/2015, s.
67-74:

- btad jezykowy jest sygnalizowany przez nauczyciela (popetniony w wypowiedzi ustnej lub
pisemnej)

- uczen wprowadza go do wiasnej ewidencji (zeszyt popraw) nazywajac go w uproszczony sposob
podpowiedziany przez nauczyciela, np. cre3n, cembs (chodzi o stosowanie znakow rozdzielajacych);
Mo0UTH — OH JIOOHT (pisownia czasownikow) itp.

- nauczyciel podpowiada technike¢ popraw w zalezno$ci od kategorii btedu (np. przepisywanie,
tworzenie form przy pomocy tablic gramatycznych, uktadanie zdan / dialogdéw itp.). Nalezy zalecaé
¢wiczenie reguly, a nie poprawienie jednostkowego btedu.

- nauczyciel sprawdza wykonanie poprawy, ew. zaleca kolejne ¢wiczenia.

W pierwszym okresie nauki (poznawanie alfabetu i wdrazanie do komunikacji) uczen nie bedzie miat
duzo okazji do samodzielnych wypowiedzi, beda to wypowiedzi silnie sterowane lub odtwarzane
ustnie lub pisemnie. Jednakze i na tym etapie bgdzie wymagat kontroli i czujnosci ze strony
nauczyciela, bo bedzie popetniat btedy. Beda to btedy gtownie fonetyczne, literowki wynikajace z
jeszcze nieutrwalonego systemu graficznego oraz ortograficzne, zwtaszcza spowodowane interferencja
jezyka polskiego i trudno$ciami w identyfikacji r6znic migdzy fonetyka i ortografia (np. wymowa i
pisownia potaczen wiu, orcu, yu, odrdznianie o 1 a, stosowanie liter jotowanych lub znakow 5 i B).
Umowy z uczniami wymaga sposob reakcji na bledy ustne i pisemne, technika ich korekty oraz ocena
tego aspektu wypowiedzi ustnej lub pisemnej. Jest oczywiste, ze ciagle wytykanie btedow i
poprawianie ucznia moze zniechgci¢ go do wypowiedzi, a w konsekwencji do nauki jezyka (bo
przeciez to trudne i wcigz popelniam bledy, nigdy nie zrobie¢ postgpu). Dlatego po pierwsze,
powinni$my go przekona¢ do szczeros$ci stwierdzenia przytoczonego w materiale pomocniczym
(podrecznik, str. 116), ze ...”Kazdy, kto si¢ uczy, popetnia bledy. Bez btgdow nie ma postepu.
(...) I wam réwniez mozna popetnia¢ bledy”. Po drugie, koniecznie nalezy przekona¢ ucznia,
ze miarg jego sukcesu w opanowaniu jezyka nie jest bezblednosé, lecz komunikacja, to
znaczy: rozumiem nauczyciela i nagranie, rozumiem czytany tekst, umiem napisa¢ ze stuchu,
umiem powiedzie¢, napisac itd. Uczen powinien rowniez uwierzy¢, ze nasze interwencje i
korekty to nie represja, ale pomoc.

Dlatego warto omoéwi¢ z uczniami sposob naszej reakcji na ich btedy i ich reakcje na nasze
uwagi. O ile sygnalizowanie bledow pisemnych narzuca sama forma wypowiedzi, o tyle
reakcja na btgdy ustne musi by¢ przemyslana i przede wszystkim — uzgodniona z grupa. Do
wyboru sg rézne warianty: nie reaguj¢ podczas wypowiedzi; reaguje dyskretnie, nie
przerywajac wypowiedzi; wlaczam si¢ w wypowiedz ucznia (np. powtarzajac poprawnie jego

kwestie) w ten sposdb podpowiadajac jemu poprawng forme lub wlasciwy wyraz; komentuje i
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egzekwuje od razu lub deleguje powtarzajace si¢ trudnosci do ¢wiczen z calg grupa i in.
Wazne, aby uczen rozumiat, ze mu pomagamy, a nie potgpiamy za potknigcia. Zazwyczaj
styszymy wypowiedz jednego ucznia, ale nie zaszkodzi, jesli jego ,,0sobisty” btad poprawia
chorem koledzy, ktorzy w ten sposob jak gdyby solidaryzuja si¢ z ,,winowajca”, ale rowniez
by¢ moze zapobiegaja wtasnym przyszlym btedom, a do tego aktywnie biora udziat w lekcji.
W rozdziale II, w ktérym uczen ma juz duzo okazji do wypowiedzi tworczych, warto
zaproponowac uczniom sposob oceny ich wypowiedzi ustnych lub pisemnych, mianowicie
ocen¢ dwoch aspektow: gldownego, tj komunikacji (struktura wypowiedzi, leksyka,
argumentacja) i poprawnos$ciowego (wymowa, gramatyka, ortografia), dlatego dostajesz 5 za
ten glowny aspekt i np. 4 lub 3 (lub znak minus) za poprawnos¢. Ale podpowiem ci, jak masz
pracowac, zeby tych btedow nie popetnia¢ w przysztosci.

Przy okazji rozwazan o poprawnosci i korekcie btgdow warto wspomnie¢ o jeszcze jednym
aspekcie szkolnej rzeczywisto$ci — pracach kontrolnych i sprawdzianach. Niestety, jak
pokazuje praktyka szkolna (i dotyczy to wigkszosci przedmiotéw, w tym jezykdéw obcych),
uczen dostaje sprawdzong prac¢ do wgladu — czesto tylko na kilka minut — a nast¢pnie
zwraca ja nauczycielowi. Jest to praktyka niczym nieuzasadniona i z punktu widzenia potrzeb
ucznia, a takze zasad nauczania — niewtasciwa. Nauczyciele cz¢sto usprawiedliwiajg te
praktyke zarzadzeniem lub zwyczajem szkolnym nakazujacym zachowanie ,,dowodow”
potwierdzajacych monitoring i kontrole postgpow ucznia. Jednak w tym celu wystarczy
przechowywac czysty wydruk danego sprawdzianu i dwie - trzy kopie prac ucznia (np.
najlepsza, srednig i najgorsza), poniewaz oddanie pracy uczniowi to dopiero wstep do
dalszego ciggu: uczen wykonuje jej korekte wg wskazéwek nauczyciela i pokazuje mu te

poprawg (tutaj wiasnie sprawdza si¢ ,,instytucja” zeszytu popraw).

VIII. DODATKOWE UWAGI I WSKAZOWKI

1. Wybor zadan i zadania dla che¢tnych

W catym pakiecie dana jest uczniowi mozliwo§¢ wyboru zadania lub jego formy. W rozdziale [Tuwuy u
yumaio uczen wybiera z kilku dialogéw te, ktore przygotuje do glto$nego czytania i te, ktore bedzie
przepisywal. Decyduje réwniez sam o wykonaniu zadan dla chetnych, z ktorych wybiera fatwiejsze
(np. odczytanie tekstu zapisanego nietypowymi czcionkami) lub trudniejsze (autentyczny tekst z
Internetu, aforyzmy, fragment utworu literackiego).

W rozdziale A yowce o6waroce réwniez dokonuje wyboru, np. razem z kolega wybiera jedno z dwoch
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zadan (str. 78, zad. 2-3); wariant ustny moze wykona¢ w formie pisemnej (str. 94, zad. 5).
Osobnym rozdzialem dla chetnych jest wybdr tekstow dodatkowych Xouy sname 6oavuie. Teksty te
sg ilustracja tematyki w kolejnych rozdzialach. Kazdy z nich jest zaopatrzony w notatke
podpowiadajaca strategi¢ czytania, ktorg uczen moze wykorzysta¢ do pracy z tekstem na lekcjach
innego jezyka.

Wyboru dogodnej dla siebie formy aktywnosci lub rodzaju zadania dokonujg uczniowie podczas
realizacji zadan-projektow, kiedy dziela si¢ praca i przydzielaja sobie odpowiednia dla siebie jej
cze$¢ uwzgledniajac swoje mozliwosci i zainteresowania pozajezykowe (np. sprawno$¢ w zakresie
technologii informatycznych, wiedz¢ ogdlna i osobiste doswiadczenie).

Wymienione zabiegi sprzyjaja indywidualizacji zadan, poniewaz uczen wybierajac zadanie moze
dostosowac je do swoich mozliwosci i efektywniejszego dla siebie kanatu percepcji. Mozliwo$¢
wyboru zadania lub jego formy wdraza uczniow do autonomii, a takze pelni rowniez funkcje
motywujaca, co ma znaczenie na kazdym etapie edukacyjnym.

W tym miejscu warto wspomnieé, Ze nauczyciel rowniez ma mozliwosé wyboru zadan
uwzgledniajac mozliwosci i potrzeby uczniow, poniewaz kazda jednostka metodyczna zar6wno
w podreczniku, jak i w zeszycie ¢wiczen proponuje zadania w duzym wyborze. Wazne jest
jedynie, aby przy tym wyborze nie zostala zaklécona logika ciagu zadan, ktéry w podreczniku
jest skonstruowany na zasadzie od przygotowania do wykonania i od recepcji do produkcji.
Poszczegélne rozdzialy czedci zasadniczej zawieraja po 2-3 watki, wiec nauczyciel ma wybdér, czy

zrealizowad je wszystkie, czy ktorys$ z nich pominaé.

2. Nawiazanie do kompetencji kluczowych

Od I czesci cykl beceda nawigzuje do kompetencji kluczowych. Nalezy tu wymieni¢ przede
wszystkim kompetencje umiejetnosé uczenia sie. Uczen poznaje prawdopodobnie nowe dla
siebie, a przynajmniej niezbyt czgsto stosowane na lekcjach innych jezykéw obceych strategie
uczenia si¢, np.:

- przygotowanie do rozumienia tekstu styszanego lub czytanego (I omosumcs k ayouposaruro
/ umenuto) — to staly element poprzedzajacy kazdy nowy tekst do stuchania lub/i czytania, w
ktérym uczniowie stysza lub czytaja wyjasnienia wybranych wyrazow lub zwrotéw, co utatwi
percepcje tekstu;

- wdrazanie do stosowania domystu j¢zykowego (przy okazji przygotowania do stuchania /
czytania oraz przy czytaniu tekstow dodatkowych);

- przygotowanie do czytania glosnego i1 do ptynnosci wypowiedzi (,,echo”);

- korzystanie ze strategii samodzielnego czytania tekstow nowych (Xouy sname b6onvuse)

- selekcja i grupowanie stownictwa lub argumentow na podstawie tekstu stuchanego /
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czytanego i tworzenie lub uzupetianie w ten sposdb materiatu pomocniczego do tworzenia
wlasnej wypowiedzi. W rezultacie tych dziatan zostaje sporzadzony lub uzupeliony stownik
tematyczny lub notatka w formie tabeli;

- budowanie wypowiedzi na podstawie planu w formie pytan;

- zachecanie do korzystania z pomocy nauczyciela (pytania: kax smo 6ydem no-pyccku);

- zadania potaczone z korzystaniem z tablic gramatycznych i stownika;

- korekta btedow wg zaproponowanej strategii itp.

Kolejna kompetencja kluczowa, do ktorej odwotuje si¢ cykl to kempetencja informatyczna.
Uczniowie zachgcani sg do poszukania informacji w Internecie (zwlaszcza przy
przygotowaniu zadan-projektow), odszukania filmiku na stronach internetowych.

Projekt ksztattuje rowniez kompetencje spoleczng i obywatelskq. Realizowane jest to przez
czgsta zachete do wspolpracy z kolegami nie tylko przy oczywistych formach pracy na lekcji
jak dialogi i sytuacje, ale rowniez przy przygotowywaniu projektow, wspdlnym
wykonywaniu zadan ustnych i pisemnych, wzajemnej pomocy przy poprawie btedow itp.
Oproécz zadan wspolnych (dialogi i sytuacje, projekty) szczegolnie warte polecenia i rzadko
stosowane na lekcjach jest wspdlne przygotowywanie niektorych zadan ustnych lub
pisemnych (str. 89, zad. 6; str. 94, zad. 5). Uczniowie lacza swoje umiejgtnosci, a wigc ucza
si¢ od siebie (ja wiem to, a ty tamto), uczg si¢ odpowiedzialnosci za wspolne dziatanie, razem
poprawiaja ew. btedy. Optaca si¢ to réwniez nauczycielowi, ktory sprawdzajac jedng
wspolnie przygotowang wypowiedz ustng lub pisemng ocenia dwoje ucznidw, oszczedzajac w
ten sposob czas 1 szybciej ,,zapetniajac rubryki” w dzienniku.

Uczniowie mogg rowniez dzieli¢ si¢ pracg wykonujac jedno dluzsze zadanie, oszczgdzajac w
ten sposob czas i stwarzajac okazj¢ do przekazywania sobie nawzajem uzyskanej informacji,
co jest okazja do dodatkowego dziatania, np. mediacji (str. 71, zad. 4; str. 88, zad 4).

Przez odpowiedni dobdr tresci niektorych zadan ksztattowana jest wtasciwa postawa wobec
obcokrajowcow uczacych si¢ w polskich szkotach, co od pewnego czasu jest aktualnym
problemem w naszej rzeczywisto$ci, a co wymaga dzialan wychowawczych ze strony szkoty.
Ksztaltowaniu tej kompetencji stuzy réwniez wprowadzenie jednego z dwoch narratorow,
ktérzy towarzysza uczniom na plycie CD (Natasza, Rosjanka uczaca si¢ w polskiej szkole).
Do kompetencji Swiadomos¢ kultury i umiejetnosé wyrazania jej nawiazuja formy i tresci
zadan, w ktorych uczen zapoznaje si¢ z fragmentami utwordw literackich: znanych, jak Mafy
Ksigze (bedzie na stronie internetowej jako zadanie dla chetnych) oraz znanych
prawdopodobnie z filmu, jak Anna Karenina, wybranymi dzietami sztuki, poznaje histori¢

niektorych z nich (obraz Onams odsotixa), utwory muzyczne lub ich fragmenty.
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3. Aranzacja klasy

Organizacja przestrzeni klasowej wydaje si¢ drugorzednym problemem wobec innych, ktore niesie
codzienna praktyka w klasie jezykowej. Jednakze warto zatroszczy¢ si¢ o nig w taki sposob, aby
sprzyjata ona komunikacji mi¢dzy uczniami. Pamigtajmy, ze system klasowo-lekcyjny wcale nie
narzuca organizacji przestrzeni klasowej w tej postaci, ktora jest preferowana w naszych szkotach, a
wiec tawka za tawka, kiedy uczen oglada plecy kolegi z fawki przed nim. W takim ukladzie uczniowie
widza nauczyciela, ale nie wchodza ze soba nawzajem w kontakt wzrokowy. Uklad stolikow w ksztalt
litery U rowniez nie sprzyja komunikacji. Nauczyciel powierza grupie rézne zadania: jest frontalna
praca nauczyciela z grupa, praca w parach, w grupach 3-4-osobowych, praca indywidualna.

Warto wigc zastanowic si¢, w jaki sposdb zaaranzowac klase, aby jej uklad sprzyjal wykonaniu
danego zadania. Uklad tradycyjny (tawka za tawka) jest odpowiedni przy pracy indywidualnej
(pisanie, ciche czytanie, sprawdzian). Natomiast w sytuacji zadan wymuszajacych kontakt warto
zatroszczy¢ si¢ o zmiang tego uktadu, poniewaz nawet para uczniéw w jednej tawce prowadzaca
dialog nie patrzy na siebie twarza w twarz, uczniowie siedza ,,potgebkiem”, pozorujac autentyczny
kontakt. Oczywiscie, na lekcji jezyka obcego z zasady musimy udawac, ale dlaczego przy tym nie
zapewni¢ wygody i namiastki prawdziwego kontaktu? Przed zarzadzeniem wigc zaplanowanego
dziatania komunikacyjnego pozwo6lmy uczniom troche przemeblowac klase stosownie do formy
wykonywanego zadania:

- praca indywidualna: uktad tradycyjny

- praca w parach: siedzimy naprzeciw siebie po obu stronach stolika

- praca w grupach 3-4 —osobowych: ustawiamy stoliki w stylu stolikow kawiarnianych. Ten uktad
bardzo si¢ sprawdza i wart jest polecenia!

Nie mozna wykluczy¢ rowniez innych aranzacji. Je$li pomieszczenie jest wystarczajaco duze, mozna
zaproponowa¢ wykonanie zadania ustnego w pozycji stojacej lub nawet podczas przechadzania sie,
prawdziwej rozmowy przez komorke itp., co przeciez czgsto ma miejsce w sytuacjach realnych.
Nieusprawiedliwiona jest obawa, ze takie przemeblowanie to tylko strata czasu i zamieszanie. Jesli
nasze ,,komendy” bedg sformulowane po rosyjsku, jesli z czasem sami uczniowie nauczg si¢ zarzadzac

aranzacja rowniez po rosyjsku — to bedzie dodatkowa korzysé.

4. Wspolpraca z kolegami-nauczycielami klasy

Znakomita wigkszo$¢ problemow, z ktérymi mierzy si¢ nauczyciel dowolnego jezyka jest wspodlna.
Zardéwno anglista, germanista, rusycysta i inni stawiajg sobie te same cele edukacyjne, licza na
podobny sukces ucznia, a zarazem i swoj. Dokumenty o$§wiatowe (np. podstawa programowa)

odnosza si¢ przeciez do wszystkich jezykow obcych: nazywaja wspdlne cele, wymagania i tresci.
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Dlatego bardzo pozadana jest $cista wspotpraca wszystkich ,,jezykowcow” w formie np. zespotow
przedmiotowych. Zespot ,,jezykowcow” ma wiele ptaszczyzn do wspotpracy: interpretacja zapisow
podstawy programowej, doskonalenie metod pracy, wymiana do§wiadczen nt stosowanych technik,
dzielenie si¢ pomystami, organizacja projektow miedzyklasowych (patrz przyklady projektow w
beceoa 1), prezentacja podrecznikow i wiele innych. Mozna tez zaprosi¢ kolegéw — nauczycieli
innych jezykoéw na swoja lekcje i wspolnie jg omowié. W ten sposob uczymy sie od siebie nawzajem.
W realizacji programu jezyka obcego moze by¢ réwniez pomocny kolega — informatyk. To na jego
lekcjach uczniowie moga poszukiwaé w sieci dodatkowych materiatow i informacji, ktore moga by¢
wykorzystane na lekcji dowolnego jezyka obcego.

Taka wymiana do$wiadczen i kooperacja wzbogaca warsztat nauczyciela i rozwija jego kompetencije.
Zatozeniem nowoczesnych programow nauczania jest wdrazanie uczacych si¢ do dziatania
zespotowego. Trudno bgdzie realizowac taki cel w stosunku do uczniow, jesli my, nauczyciele tej

umiejetnosci nie opanowali$my. Dajmy wigc dobry przyktad naszym uczniom.

IX. KOORDYNACJA PODRECZNIKA Z ZESZYTEM CWICZEN

Zgodnie z wprowadzonymi przez MEN w 2014 roku zasadami (Dz.U. z 2014 r, poz. 909), w
podreczniku nie moga by¢ zamieszczone odwotania i polecenia wymagajace korzystania z
dodatkowych materiatow dydaktycznych przeznaczonych dla ucznia. Niestety, nalezy do nich rowniez
zeszyt ¢wiczen, cho¢ trudno si¢ z tym pogodzi¢. W zwigzku z tym uczen i nauczyciel nie znajda w
podreczniku po stosownej partii materiatu odsylacza Ilepetioume x yuebnou mempaou. Czasami
jednak w poleceniu w podreczniku jest konieczne odestanie ucznia do jakiego$ narz¢dzia
zamieszczonego w zeszycie ¢wiczen, ktore bedzie pomocne przy wykonywaniu kolejnego zadania w
podreczniku, np. uczen ma uzupetni¢ tabelke danymi na podstawie czytanego tekstu. Wowczas bedzie
on odestany do zeszytu (3agaHue BBIIOTHHUTE B TETPaan), co niekoniecznie oznacza rysowanie tej
tabelki w zeszycie domowym (chociaz jest to mozliwe), ale skorzystanie z tabelki, ktora jest
zamieszczona w zeszycie ¢wiczen. Niestety, ta informacja musi by¢ zakamuflowana.

W koordynacji podrgcznika z zeszytem ¢wiczeh pomoze ponizsza tabela, ktora pokazuje, po jakim
zadaniu lub grupie zadah w podr¢czniku wskazane jest wykonanie zadan w zeszycie ¢wiczen.

Uwzgledniono zadania bezposrednio wspomagajace zadania z podrecznika.

Rozd | Podrecznik Po przejdz | zadania | Zeszyt ¢wiczen
zial zadaniu | do...
1 mumy U YuTAIO —— nmumy U YUuTAIO
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Prezentacja alfabetu
Kto 310? D10 npyr Pomana | 1-3 —— 1-3 Kto 310? D10 npyr Pomana
7 —— 4
11 5-6
B cy66oty npunyt bopuc ¢ | 1-2 —— 1-2 B cy66oty npunyt bopuc ¢
JInnmoit JInnmoit
3-6 —— 3
Cailra Tak IOX0 Ha OTIA 1-2 —— 1-2 Cailra Tak IOX0 Ha OTIA
7 —— 3
Hwunouka, monait Ham 6opmr | 1-6 —— 1-2 Hwunouka, monait Ham 6opi B
B YaIlIKaX gamKax
7-10 —— 3-6
[Ipuser, mens 30ByT FOns 1-6 —— 1-2 IIpuser, mens 30ByT FOns
7-8 3-5
TwI 1r0OUIIE TAHIIEBATE? 1-6 1-4 Tw1 1r0OUIIE TAHIIEBATE?
OO0®bscHH, Kak paboTaet 1-5 1-3 OO0®bscHH, Kak paboTaet
KOMIIBIOTED KOMIIBIOTED
Po przejdz | zadania | Zeszyt Cwiczen
zadaniu do...
A YKE OBIIAIOCH A YKE OBIIAIOCH
3HAKOMCTBO 3HAKOMCTBO
Bynem 3nHakoMbl 1-6 —— 1-2 Bynem 3nHakoMbl
7 NN 4
Mse 15 ner 1-3 —— 1-3 Mse 15 ner
6 - 4
7-8 —— 5-6
13 —— 7
Podrecznik Po przejdz zadania Zeszyt ¢wiczen
zadaniu do...
CEMbA CEMbS
V MeHs miaaias cectpa 4 —— 2 YV MeHs miaaias cectpa
7 s 3-4
10 —— 5
21 —— 6-7
51 ouens 3aHsATA 9 —— | 51 ouens 3aHsATa
10 —— 2-3
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12 4-6
Podrecznik Po przejdz | zadania | Zeszyt ¢wiczen
zadaniu | do...
3 YYEBA YYEBA
5 51 mo6uti0 Bee peMeThl 3 —— 1-2 51 mo6uti0 Bee peMeThl
4 —— 3
5 —— 4
7 —— 5-6
10 —— 7-8
6 3a 9TO yYCHHKH MOIYy4aoT | 5 1 3a YTO YYCHHKH MOIYy4atoT
nATépku’? nATépku’?
10 —— 2-3
11 —— 4-6
13 —— 7
17 —— 8
Podrecznik Po przejdz | zadania | Zeszyt ¢wiczen
zadaniu | do...
4 T'OPOJ, ’KUIbE T'OPOJ, ’KUJIbE
7 41 ;xuBYy B ropoae 1-2 —— 1-2 41 )xuBYy B ropoae
4 —— 3
7-8 —— 4
9 —— 5
8 MHe 31€Ch YIOTHO 3 —— 1 MHe 31€Ch YIOTHO
4 —— 2
6 —— 3
8 —— 4

X. ROZKLAD MATERIALU (patrz link: ROZKLAD MATERIALU)

Planujac rozklad materialu w danym semestrze i w roku szkolnym nalezy pamigtaé, czym jest

podrecznik. W szkolnej rzeczywistosci edukacyjnej zyskat on range nieodzownej pomocy

dydaktycznej i zapewne dlugo nig pozostanie, poniewaz edukacja jezykowa, jak i kazda inna w szkole,

odbywa si¢ wciaz w systemie klasowo-lekcyjnym. Podrgcznik ma niewatpliwe zalety, ulatwiajace

prace zardwno uczniom, jak i nauczycielowi, co zwalnia go z poszukiwania gtownych materiatéw

dydaktycznych i ich opracowania dydaktycznego. Rekomendujac nauczycielom niniejszy podrecznik

warto ponownie przypomnie¢ hierarchi¢ dokumentéw o$wiatowych i opracowan, ktére odnoszg si¢
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bezposrednio do procesu dydaktycznego. Hierarchia ta jest nast¢pujaca: podstawa programowa,
opracowany na jej podstawie program nauczania dostosowany do potrzeb konkretnej grupy uczniow
i podrecznik (cykl, pakiet edukacyjny), ktory jest narzedziem pomocniczym do realizacji tego
programu. Wybrany przez nas cykl (podrecznik) jest jeden, a grup uczacych si¢ jest wiele. Sa one
zrdznicowane nie tylko z powodu réznych typow szkoét, w ktorych si¢ ucza adresaci danego cyklu, ale
réwniez profili klas w ramach tej samej szkoty i zréznicowania indywidualnego uczniéw wewnatrz
grupy. Dlatego realizujac dany podrecznik powinni$my kierowac si¢ programem nauczania
proponowanym naszej grupie i nie utozsamia¢ z nim podrgcznika, chociaz nie jest wykluczone, ze
nasz program zbudujemy odnoszac si¢ wlasnie do niego. A wigc w ramach naszego programu
wykorzystujemy podrecznik zgodnie z naszym programem i w stopniu odpowiednim do potrzeb i
mozliwosci naszej grupy. Nawet w tej samej szkole w rownoleglych klasach o réznych profilach
mozemy réznicowac zakres proponowanego w podreczniku materialu odpowiednio go ograniczajac
(lub nawet rozszerzajac wtasnymi materiatami).

W proponowanym rozktadzie materiatu (patrz link) podano szacunkowo liczbe godzin do realizacji
danego modutu / rozdziatu, nie uwzgledniajac przy tym liczby godzin na prace w domu. W liczbie
godzin w semestrze 30 + 30 uwzgledniono 5 godzin rezerwy. Do decyzji nauczyciela nalezy
modyfikacja tej liczby w zaleznosci od potrzeb ucznidéw i stawianych celow (np. wyboér jezyka na
maturze), ale takze wybor z calego modutu tre$ci nauczania. Podrecznik wraz z obudowa proponuje
duzy wybor zadan, wiec nauczyciel ma swobode w ich doborze bez zagrozenia, ze wskazane w

podstawie programowej cele gtowne i1 szczegdétowe beda pominigte w realizacji.

Drodzy Koledzy!

Dziekujemy za wybor niniejszego podrecznika i cyklu ,, beceoa”. Jak kazda moja poprzednia
publikacja przeznaczona dla uczniow lub studentow jest ona rezultatem wieloletniego doswiadczenia
w pracy z uczqcymi sie jezyka rosyjskiego na roznych poziomach — od elementarnego do
zaawansowanego na poziomie uniwersyteckim. Mam nadzieje, Ze znajdziecie w niej wiele rozwigzan,
ktore nauke jezyka uczyniq nie tylko skuteczng, ale i ciekawg zarowno dla ucznia, jak i dla
nauczyciela.

W tym roku nauczyciele i uczniowie niektorych rocznikow zaczynajq pracowaé w warunkach nowego
ustroju szkolnego, co postawi ich wobec nowych sytuacji i doswiadczen. Bez wzgledu jednak na te
okolicznosci i towarzyszgcq im niepewnoS¢ w kazdym momencie szkolnej rzeczywistosci w centrum
naszych dziatan bedzie stal uczen i jego potrzeby. Nie bojmy si¢ wiasnie dla niego poprawiac sami
systemu tam, gdzie jest on niedoskonaty, stawiac¢ czota biurokratycznym absurdom, aby podqzac za
potrzebami naszych uczniow i prace z nimi uczynic efektywniejszq.

Zycze wielu twérczych pomystow i satysfakcji w pracy z cyklem ,, Beceda” oraz radosci z kazdego

spotkania z uczniami. Mam nadzieje, Ze razem potrafimy trudne rzeczy uczynic latwymi.
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Bede wdzieczna za wszelkie uwagi dotyczgce pracy z cyklem ,, Beceda”.Mozna je kierowac na adres

Wydawnictwa lub moj prywatny adres: anbapa@poczta.onet.pl

Opracowata: Anna Pado
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