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1. WSTEP

Jezyk facifiski przez stulecia byt jednym z gloéwnych elementow wyksztalcenia
humanistycznego, a kultura europejska, w tym polska, nierozerwalnie polaczona jest z
tradycja grecko-rzymskiego antyku. Znajomo$¢ jezyka tacinskiego i kultury antycznej oraz
ich recepcji w epokach poézniejszych umozliwia pelne zrozumienie i $wiadomy odbior
dziedzictwa kulturowego zachodniej Europy. Program nauczania Homo Romanus

skonstruowany zostal w taki sposob, aby uczniowie z jednej

strony zapoznali si¢ z jezykiem tacinskim i najwazniejszymi
HOMO ROMANUS

informacjami na temat $§wiata starozytnych Grekéw i1 Rzymian, a

z drugiej, zeby dzigki nabytym kompetencjom w zakresie jezyka
tacinskiego 1 kultury antycznej stali si¢ $wiadomymi odbiorcami

kultury wspotczesne;.

Program nauczania Homo Romanus stworzony zostat z mys$la o
potrzebach polskiej mlodziezy i jest dostosowany do zmian,
wprowadzanych w ostatnich latach w polskim szkolnictwie.
Bazuje on na serii podrgcznikow  Homo  Romanus
opublikowanych nakladem wydawnictwa Draco, opracowanych
zgodnie z wytycznymi podstawy programowe]j ksztalcenia
ogo6lnego. Realizacja pelnego cyklu, opartego na serii
materialdw Homo Romanus przygotowuje uczniéw do egzaminu
maturalnego z jezyka lacinskiego i kultury antycznej, zdawanego

na poziomie rozszerzonym.

Program zasadniczo przeznaczony jest do realizacji w szkotach,

w ktorych nauczany jest przedmiot jezyk tacinski i kultura
antyczna w zakresie rozszerzonym i zgodnie z obowigzujaca podstawa programowa, ale moze
by¢ takze pomocny w przypadku nauczania jezyka tacinskiego w mniejszym wymiarze
godzin. W takim przypadku zaleca si¢ wprowadzenie przez nauczyciela indywidualnych

zmian, dostosowanych do warunkow organizacyjnych procesu dydaktycznego.



2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Program nauczania Homo Romanus, w ktérym zdefiniowane zostaly zalozenia organizacyjne
1 metodyczne nauczania jezyka lacinskiego 1 kultury antycznej, stanowi pomoc dla
nauczycieli w codziennej pracy z uczniem. W realizacji programu pomocne beda:
dostosowanie metod nauczania, umiej¢tnos¢ indywidualizacji procesu dydaktycznego oraz
uwzglednianie potrzeb edukacyjnych ucznidéw wraz z zapewnieniem nowoczesnych srodkow i

technik nauczania.

Zasadnicza rolg ksztalcenia klasycznego w szkole ponadgimnazjalnej jest ksztaltowanie
humanistycznej wrazliwosci uczniéw 1 przekazanie im wiedzy na temat jgzyka tacinskiego i
kultury starozytnej Grecji i Rzymu, jak rowniez ich roli w rozwoju kultury i jezyka polskiego.
W odniesieniu do jezyka tacinskiego, inaczej niz w przypadku jezykoéw nowozytnych, nie
stosuje si¢ kryteriow Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ). Nie
istniejg tez zadne, uznawane powszechnie przez wladze o$wiatowe, uniwersalne standardy
opisujace poziomy zaawansowania znajomosci jezyka tacinskiego. Oznacza to, ze w polskim
instytucjonalnym systemie ksztatcenia ogdlnego, jedynym dokumentem regulujacym cele
nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej oraz ilo$ciowy i jako$ciowy zakres tresci
ksztalcenia, a tym samym standardy wymagan egzaminu maturalnego, jest podstawa

programowa.

Program nauczania Homo Romanus dostosowany jest do obowigzujacej w szkolach
ponadgimnazjalnych podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego (Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej

wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkof)



3. ZALOZENIA ORGANIZACYJNE
3.1. ADRESACI PROGRAMU

Adresatami programu s3a przede wszystkim nauczyciele liceum ogdlnoksztatcacego, uczacy
przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna w zakresie rozszerzonym. Oznacza to, ze w
programie ujete zostaly wszystkie cele 1 tresci ksztalcenia okreslone w podstawie
programowej, a realizacja programu zaklada przygotowanie ucznidow do egzaminu
maturalnego z jezyka tacinskiego i kultury antycznej, zdawanego na poziomie rozszerzonym.
Jednocze$nie w programie zawarte zostaly pewne tre$ci wykraczajace poza podstawe
programowa, ktore stuza rozwijaniu kompetencji jezykowych 1 kulturowych uczniéw. Tresci
te beda pomocne przede wszystkim dla os6b przygotowujacych uczniow do udzialu w
konkursach przedmiotowych, w tym gtoéwnie w Olimpiadzie Jgzyka Lacinskiego oraz w
przypadku pracy z uczniami realizujacymi zindywidualizowane $ciezki dydaktyczne:

indywidualny tok nauki (ITN) i indywidualny program nauki (IPN).

Program zostat napisany, aby poméc nauczycielowi w realizacji celow nauczania i doborze
odpowiednich pomocy dydaktycznych. Umozliwia on zapoznanie si¢ z materialem
jezykowym i kulturowym okre§lonym w podstawie programowej i wskazuje, jak osiaggnac
zatozone cele oraz pomaga w indywidualizacji pracy z uczniami. Nauczyciel korzystajacy z
programu oraz z serii podrecznikdéw Homo Romanus powinien na ich podstawie zaplanowac i
przeprowadzi¢ kazda lekcje, bioragc pod uwage cechy rozwojowe oraz zainteresowania
uczniéw. Ponadto powinien umiejetnie dobiera¢ metody i techniki nauczania, aby zachecic i
zmotywowa¢ ich do nauki. Nauczyciel jest zobowigzany do wspierania kazdego ucznia i
rozwijania w nim otwarto$ci i szacunku dla dziedzictwa kulturowego wspotczesnej Europy,
ktorego zrédlem jest antyk grecko-rzymski. Jednoczesnie powinien ksztaltowaé w mtodziezy
poczucie wlasnej tozsamosci oraz utrwala¢ zwigzki z rodzimg kulturg i jezykiem ojczystym,
poprzez ukazywanie zwigzkéw 1 wpltywow jezyka lacinskiego i kultury antycznej na kulturg

polska.

Adresatami programu sg takze uczniowie 1 ich rodzice. Znajda tutaj opis celow ogdlnych i
szczegdtowych nauczania jezyka facifiskiego i kultury antycznej, poznaja zakres tresci
nauczania, standardy osiggnie¢ oraz procedury osiggania celéw, co w istotny sposéb powinno
przyczyni¢ si¢ do efektywnej pracy. Program kierowany jest réwniez do dyrektoréw szkot
oraz wiladz o$wiatowych odpowiedzialnych za stworzenie uczniom 1 nauczycielom

optymalnych warunkéw do nauki i pracy.



3.2. WARUNKI REALIZACII

Przedmiot jezyk facifiski i kultura antyczna posiada wiele specyficznych cech, ktére
odrézniaja ksztatcenie klasyczne od nauczania jezykoéw obcych nowozytnych. Ma bowiem
charakter zarowno stricte edukacyjny, jak i formacyjny, poniewaz pozwala uczniowi na
poglebiong refleksje nad cztowiekiem i kulturg oraz nad kulturotworcza rolg tradycji i jezyka.
Jednoczesnie ksztalci sprawnos$¢ i umiejetno$¢ myslenia krytycznego oraz wypracowuje
sprawnos$ci jezykowe, zwigzane zaréwno z uzyskiwaniem bieglosci w jezyku lacinskim (w
zakresie odbioru, rozumienia i przektadu tekstow oraz znajomos$ci regul gramatycznych
jezyka), jak 1 w jezyku ojczystym (umiejetnosci translatorskie, tworzenie wypowiedzi
komentujacych i1 analizujagcych zjawiska jezykowe i1 kulturowe). W tym sensie nauczanie
jezyka tacinskiego i kultury antycznej ma charakter ogélnohumanistyczny, propedeutyczny

1 przyczynia si¢ do harmonijnego i szeroko rozumianego rozwoju ucznia.

W realizacji procesu dydaktycznego niezbedne jest wyodrebnienie tresci z zakresu jezyka
oraz treSci kulturowych, przy czym podzial ten nie moze przebiega¢ linearnie, a tresci
jezykowe 1 kulturowe powinny wzajemnie si¢ przenikaé, dajac uczniowi mozliwo$¢
zapoznania si¢ z najwazniejszymi osiggni¢ciami grecko-rzymskiego antyku i ich recepcja
w kulturze podzniejszej. Ponadto zaleca si¢ korelacje tresci nauczania z zakresu jezyka
tacinskiego 1 kultury antycznej z innymi przedmiotami humanistycznymi (w szczego6lnosci

z jezykiem polskim, historia, wiedza o kulturze, jezykami nowozytnymi, itp.).

Jezyk tacinski 1 kultura antyczna, zgodnie z podstawa programowa, to przedmiot nauczany w
zakresie rozszerzonym na czwartym etapie edukacyjnym (szkota ponadgimnazjalna). Na
realizacj¢ tresci nauczania nalezy przeznaczy¢ minimum 240 h w cyklu dydaktycznym, przy
czym cykl ten moze by¢ roztozony na poszczegélne lata nauki wedle mozliwosci
organizacyjnych danej szkoty. Zaleca si¢ jednak rownomierne roztozenie godzin w trzyletnim
lub dwuletnim cyklu ksztalcenia (np. 2+3+3 lub 4+4), ktéry zapewni rownomierny rozktad

tre$ci nauczania i optymalne warunki do osiggnigcia celéw ksztatcenia.

W realizacji programu nauczania Homo Romanus zaleca si¢ stosowanie przez nauczycieli
zréznicowanych metod nauczania, technik i1 $rodkéw dydaktycznych, w tym szerokie
zastosowanie technik multimedialnych i nowych technologii, co wymaga zapewnienia przez
szkote odpowiednich warunkow realizacji procesu dydaktycznego (sali wyposazonej w
rzutnik multimedialny i komputer ze staltym tgczem internetowym, dostgpu do stownikow

tacinsko-polskich i innych materiatéw pomocniczych itp.).



4. CELE NAUCZANIA

Po ukonczeniu szkoty podstawowej uczen kontynuuje ksztatcenie ogodlne na III i IV etapie
edukacyjnym. III etap edukacyjny realizowany jest w gimnazjum, za$ IV etap edukacyjny
realizowany jest w szkole ponadgimnazjalnej. Ksztalcenie ogdlne na III i IV etapie
edukacyjnym, cho¢ realizowane w dwoch roznych szkotach, tworzy programowo spdjna
calo$¢ 1 stanowi fundament wyksztatlcenia, umozliwiajacy zdobycie zroéznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastgpnie ich podzniejsze doskonalenie lub modyfikowanie,

otwierajac proces ksztalcenia si¢ przez cate zycie.

Celem ksztalcenia og6lnego na I 1 IV etapie edukacyjnym jest:

1) przyswojenie przez uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii
1 praktyk

2) zdobycie przez ucznidw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomos$ci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania problemow

3) ksztattowanie u ucznidow postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie
we wspolczesnym $wiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogoélnego
na I i IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiej¢tno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzaca do osiggnigcia wilasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa

2) myslenie matematyczne — umiejetno$¢ wykorzystania narzedzi matematyki w Zyciu
codziennym oraz formutowania sagdéw opartych na rozumowaniu matematycznym

3) myslenie naukowe — umieje¢tno$§¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formutowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczenstwa

4) umieje¢tnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zardbwno w
mowie, jak 1 w piSmie

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi

6) umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji

7) umiejetnos$¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia si¢

8) umiejetnos¢ pracy zespotowe;j



4.1. CELE OGOLNE

W podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka tacinskiego i kultury
antycznej zdefiniowane zostaty trzy podstawowe cele ogdlne:

I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen wykorzystuje znajomos¢ jezyka tacinskiego do rozumienia i rozpoznawania sensu
tekstow oryginalnych oraz zapoznaje si¢ z kulturg i tradycja antyczna; w zakresie jezyka
rozpoznaje formy morfologiczne, konstrukcje skladniowe, dokonuje transformacji
gramatycznych oraz zapoznaje si¢ z terminologia pochodzenia tacinskiego; zapoznaje si¢ ze
stownictwem w stopniu umozliwiajgcym rozumienie oryginalnych tekstow autorow
rzymskich 1 wybranych autoréw nowozytnych piszacych po lacinie.

II. Tworzenie wypowiedzi — przeklad na jezyk polski i komentowanie tekstu
oryginalnego.

Uczen wykorzystuje jezyk facinski do sprawnego postugiwania si¢ jezykiem polskim;
redaguje tekst poprawny stylistycznie; korzysta z tekstu tacinskiego w oryginale jak z tekstu
zrédtowego.

I1I. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen odkrywa wplyw antyku na wspotczesng kulture europejska, zwlaszcza polska;
dostrzega antyczne zrddla cywilizacji i1 kultury, samodzielnie analizuje tre$ci zawarte w

tekstach oryginalnych i w przekladzie, interpretuje fakty, selekcjonuje wiadomosci.

Przy opracowaniu programu brana pod uwage byla zaré6wno specyfika nauczania j¢zyka
tacinskiego 1 kultury antycznej, jak i1 zmieniajace si¢ warunki organizacyjne procesu
dydaktycznego. W przypadku jezyka lacinskiego, ktory we wspotczesnej szkole ma status
przedmiotu fakultatywnego, niezwykle istotna jest kwestia motywowania uczniow do wyboru
1 uczenia si¢ przedmiotu. Nie tylko nauczane tre§ci musza wzbudzi¢ zainteresowanie
uczniéw, ale takze stosowane metody, materiaty, Srodki i techniki dydaktyczne powinny
uwzglednia¢ rozwdj technologiczny i osiagnigcia cywilizacyjne wspotczesnego S$wiata,
wspomagajace tradycyjne metody i formy pracy ucznia. Niezbedne jest takze stworzenie na
lekcjach przyjaznej atmosfery, opartej na otwartosci, akceptacji i tolerancji wobec kazdego

ucznia i zrozumieniu dla popetnianych btedow.



4.2. CELE SZCZEGOLOWE

Cele szczegotowe rozumiane sg jako rozwinigcie 1 uszczegdlowienie celow ogdlnych oraz
stanowig wytyczne dla okreslenia i doboru tresci ksztatcenia. Zgodnie z zapisami podstawy
programowej w zakresie celow szczegotowych uczen:

I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

1) rozpoznaje formy morfologiczne (formy fleksyjne rzeczownikow deklinacji 1-5 oraz
przymiotnikéw deklinacji 1-3; nieregularnosci w odmianie rzeczownikow, pluralia tantum;
formy fleksyjne 1 zasady uzycia zaimkéw; formy i1 zasady uzycia przymiotnikéw
zaimkowych; liczebniki gtowne i1 porzadkowe; przystowki utworzone od przymiotnikow
deklinacji 1-3; regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikéw i przystéwkow; strone
czynng 1 bierng czasownikow we wszystkich czasach w indikatiwie i koniunktiwie; infinitivus
activi 1 passivi praesentis, perfecti, futuri; participia; gerundium; supinum; czasowniki
nieregularne; verba defectiva, deponentia i semideponentia; czasowniki ztozone) oraz ich
funkcje semantyczne i zastosowanie sktadniowe;

2) identyfikuje charakterystyczne dla taciny konstrukcje sktadniowe: szyk zdania; struktura
skladniowa zdania w stronie czynnej 1 biernej; funkcje sktadniowe 1 semantyczne
rzeczownika w poszczegdlnych przypadkach; funkcje skladniowe 1 semantyczne
nieosobowych form czasownika (infinitivus, participium, gerundium); konstrukcje
sktadniowe charakterystyczne dla laciny: accusativus cum infinitivo, nominativus cum
infinitivo, accusativus oraz nominativus duplex, dativus possessivus, coniugatio periphrastica
activa i passiva, ablativus absolutus; skladnia nazw miast; consecutio temporum; zdania
podrzedne z indikatiwem i koniunktiwem;

3) dokonuje transformacji gramatycznych: odmienia rzeczowniki, przymiotniki, zaimki i
liczebniki; stopniuje przymiotniki 1 przystowki; tworzy formy czasownikowe w czasach
glownych 1 historycznych, w trybach, stronach 1 liczbach; dokonuje transformacji
gramatycznych w zakresie konstrukcji sktadniowych (accusativus cum infinitivo, nominativus
cum infinitivo, accusativus oraz nominativus duplex, dativus possessivus, coniugatio
periphrastica activa i passiva, ablativus absolutus);

4) wymienia wyrazy pochodzenia tacinskiego funkcjonujace jako terminy w roéznych
dziedzinach; dostrzega zwiazki jezyka polskiego z jezykiem tacinskim; wyjasnia etymologie
wyrazoéw w jezyku polskim, opierajac si¢ na leksyce tacinskiej;

5) wykorzystuje wiedz¢ o antyku do odczytywania sensu tekstow oryginalnych i w

przekladzie dotyczacych mitéw antycznych, sztuki oraz architektury Grekow i Rzymian,



filozofii, zycia politycznego (ustrdj Aten, Sparty, Rzymu), literatury greckiej (gatunki
literackie oraz najwybitniejsi przedstawiciele od Homera do okresu hellenistycznego),
literatury rzymskiej (gatunki literackie, literatura okresu republiki, augustowska i cesarstwa),
wybranych zagadnien z zycia codziennego Grekow i Rzymian (rodzina, dom, dzien
powszedni Rzymianina, szkota, teatr, igrzyska, termy);

6) wyjasnia zwiazki kultury europejskiej, zwlaszcza polskiej, z kulturg antyczng — odniesienia
do antyku zawarte w najwybitniejszych dzietach literatury, sztuki i architektury europejskiej,
tworczo$¢ wybranych poetéw polsko-tacinskich, elementy prawa rzymskiego, rézne postawy
wobec panstwa w starozytnosci, powigzania polskiej kultury szlacheckiej z rzymska tradycja
republikanska, wptyw antyku na te dziedziny kultury europejskiej, w ktorych przenika si¢
antyk z chrze$cijanstwem;

7) wskazuje najwazniejsze osiagni¢cia kultury antycznej — prawo rzymskie, tragedia grecka,
nauka i wynalazki w starozytnosci, postawy obywatelskie.

I1. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:

1) dokonuje samodzielnego przektadu na jezyk polski tacinskiego tekstu, korzystajac ze
stownika tacinsko-polskiego, oddaje w przektadzie ogdélny charakter i funkcje¢ thumaczonego
tekstu; znajduje wtasciwe polskie odpowiedniki leksykalne dla tacinskich wy razow i struktur;
stosuje poprawne techniki przekladu; redaguje przektad spojny i poprawny stylistycznie;

2) tworzy wypowiedzi z wykorzystaniem popularnych tacinskich termindéw z réznych
dziedzin, np. literatury, historii sztuki, biologii, matematyki, chemii, techniki, informatyki;

3) wykorzystuje posiadang wiedz¢ z zakresu kultury antycznej do sporzadzenia przekladu;
redaguje komentarz do ttumaczonego tekstu, na podstawie dokonanego przektadu wskazuje i
objasnia zwigzki kultury antycznej z kulturg wspotczesna, zwtaszcza polska.

I1I. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen:

1) dostrzega antyczne zrddta konkretnych zjawisk naszej cywilizacji 1 kultury — samodzielnie
analizuje 1 syntetyzuje tre$ci zawarte w tekstach klasycznych w oryginale i w przektadzie;
interpretuje fakty i zdarzenia historyczne; selekcjonuje wiadomosci i je wykorzystuje do
wykonania postawionych zadan;

2) wyjasnia zwigzek ponadczasowych warto$ci antyku z kulturg polska w dzielach sztuki
nowozytnej 1 wspotczesnej (malarstwo, rzezba, architektura);

3) integruje wiedz¢ z roznych dziedzin do wyrazania 1 uzasadniania swojego punktu widzenia
(jezyk, zjawiska spoleczne 1 polityczne, geografia $wiata antycznego, wydarzenia z dziedziny

kultury).
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4.3. CELE WYCHOWAWCZE

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztatcacego i1 technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Nauka jezyka tacinskiego wzbogaca stownictwo ucznidéw, a
poznawanie wywodzacej si¢ z jezykow klasycznych terminologii wiasciwej dla réznych

dziedzin wiedzy sprzyja rozwojowi intelektualnemu ucznia.

Waznym zadaniem szkoty jest takze przygotowanie uczniow do zycia w spoleczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiej¢tnosci wyszukiwania, porzadkowania 1 wykorzystywania informacji
pochodzacych z réznych Zrddel oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem
prawidlowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz
wigksza role tak w zyciu spotecznym, jak i1 prywatnym, rowniez nauczyciele j¢zyka
tacinskiego 1 kultury antycznej, poprzez zastosowanie w codziennej pracy dydaktycznej
nowych technologii i narzgdzi technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), powinni
dba¢ o rozwdj edukacji medialnej i przygotowania ucznidow do witasciwego odbioru i

wykorzystania mediow.

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota wyrabia u ucznidéw postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu 1 spotecznemu, takie jak: uczciwo$¢, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwato§¢é, poczucie wilasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywno$¢, przedsigbiorczo$¢, kultura osobista, gotowos$¢ do
uczestnictwa w kulturze i podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W trakcie
nauczania jezyka lacinskiego i1 kultury antycznej uczniowie zapoznaja si¢ z uniwersalnym
systemem wartosci i postawami etycznymi, ktore, chociaz wywodza si¢ z antyku, sg aktualne

takze we wspdlczesnym $wiecie.

W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji 1 kultury wlasnego narodu, a takze szacunku dla innych kultur i
tradycji. Ksztatcenie 1 wychowanie w liceum ogo6lnoksztalcagcym 1 technikum sprzyja
rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Celem szkoty jest
wzmacnianie poczucia tozsamos$ci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii
i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dzialan na rzecz

srodowiska szkolnego i lokalnego. Szkota dba o wychowanie miodziezy w duchu akceptacji 1
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szacunku dla drugiego czlowieka. Duze znaczenie dla rozwoju mtodego czlowieka oraz jego
sukcesow w dorostym zZyciu ma nabywanie kompetencji spolecznych, takich jak:
komunikacja i wspotpraca w grupie, w tym w $rodowiskach wirtualnych oraz udzial w

projektach zespotowych lub indywidualnych.
4.4. KOMPETENCIJE KLUCZOWE

Program nauczania Homo Romanus uwzglednia kompetencje kluczowe.

Ksztatcenie w zakresie kompetencji jezykowych obejmuje:

- Rozumienie i tworzenie informacji: odbior i rozumienie tresci tekstu tacinskiego;
tworzenie zgodnego z polska norma jezykowa przekladu z jezyka lacinskiego na polski;
interpretowanie i komentowanie tekstu tacinskiego;

- Wielojezyczno$é (aspekt formalno-ksztalcacy jezyka tacinskiego): rozumienie znaczenia
taciny dla rozwoju jezykow nowozytnych; znajomos¢ tacinskich zrédlostowow terminologii
naukowej i fachowej w jezyku polskim i jezykach nowozytnych; wykorzystanie znajomosci
leksyki tacinskiej przy nauce stownictwa nowozytnego;

- Kompetencje cyfrowe: wykorzystanie narz¢dzi technologii informacyjno-komunikacyjnych
w procesie uczenia si¢; wyszukiwanie informacji przy pomocy technologii cyfrowych;
wykorzystywanie narz¢dzi multimedialnych w tworzeniu przektadu;

- Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia si¢: Swiadomos$¢ powszechnej
obecnosci dziedzictwa antyku, w tym j¢zyka tacinskiego, w kulturze epok pdzniejszych;
swiadomo$¢ potrzeby ciagltego uczenia si¢ dzieki zrozumieniu zwigzkow 1 relacji migdzy
réznymi sferami kultury 1 tradycji antycznej; nabywanie umiej¢tnosci samodzielnego i
autonomicznego poglebiania wiasnej wiedzy i umiejetnosci;

- Kompetencje obywatelskie: znajomo$¢ lacinskiej terminologii odnoszacej si¢ do sfery
politycznej 1 spolecznej; lektura tekstdéw oryginalnych zwigzanych z koncepcjami
obywatelstwa i panstwowos$ci w starozytnosci;

- Kompetencje w zakresie SwiadomosSci i ekspansji kulturalnej: §wiadomos¢ powszechne;j
obecnosci dziedzictwa antyku (w tym dziedzictwa jezykowego) w kulturze epok
pézniejszych; rozumienie jego roli dla ksztaltowania si¢ kultury polskiej; wyrabianie
szacunku dla dziedzictwa kulturowego Europy; wykorzystanie znajomosci jezyka tacinskiego
do dbatosci o kulturg jezyka w polszczyznie; lektura tekstow oryginalnych wchodzacych w
sktad kanonu kulturowego dziedzictwa Europy.

Ksztatcenie w zakresie kompetencji kulturowych obejmuje:
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- Rozumienie i tworzenie informacji: zdobywanie wiedzy o kulturze antycznej, lektura
tekstow popularnonaukowych; tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, zwigzanych z
kulturg antyczna i jej recepcja;

- Wielojezycznos¢: §wiadomos$¢ obecnosci fachowej terminologii pochodzenia tacinskiego 1
greckiego w terminologii fachowej réznych dziedzin; $wiadomos$¢ znaczenia jezyka
tacinskiego dla rozwoju jezykéw nowozytnych;

- Kompetencje cyfrowe: wykorzystanie narz¢dzi technologii informacyjno-komunikacyjnych
W procesie uczenia si¢; umiejetnos¢ wykorzystywania technologii informacyjnej w
wyszukiwaniu informacji zwigzanych z kulturg antyczng i jej recepcja;

- Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia si¢: $wiadomos$¢ powszechnej
obecnosci dziedzictwa antyku w kulturze epok pdzniejszych; swiadomos¢ potrzeby ciaglego
uczenia si¢ dzigki zrozumieniu zwigzkow i relacji migdzy réznymi sferami kultury 1 tradycji
antycznej;

- Kompetencje obywatelskie: zdobywanie wiedzy o grecko-rzymskich zrodtach ustroju
demokratycznego i republikanskiego; $wiadomos$¢ koncepcji i roli obywatela w $wiecie
starozytnym; znajomo$¢ zrodet prawa europejskiego 1 S$Swiadomo$¢ rdznic miedzy
rozumieniem praw i wolno$ci obywatelskich w starozytnosci 1 dzisiaj;

- Kompetencje w zakresie SwiadomosSci i ekspansji kulturalnej: §wiadomos¢ powszechne;j
obecno$ci dziedzictwa antyku w kulturze epok podzniejszych; rozumienie jego roli dla

ksztaltowania si¢ kultury polskiej; wyrabianie szacunku dla dziedzictwa kulturowego Europy;

5. TRESCI NAUCZANIA

Kazda z dwoéch czgéci podrgcznika Homo Romanus podzielona zostala na 5 modutéw
(moduli), a kazdy z modutow sktada si¢ z 5 jednostek tematycznych (lectiones) i powtdrzenia
materialu (repetitio). Lacznie program obejmuje 10 moduléw i 50 jednostek tematycznych.
Kazdemu z modutéw nadany zostat tacinski tytul, ktéry odpowiada tematyce z zakresu

kultury antycznej:

1. Modut I: Homo viator
Modut II: Homo fabulosus
Modut I1I: Homo ludens
Modut IV: Homo civis
Modut V: Homo miles
Modul VI: Homo eruditus

AN
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7. Modut VII: Homo familiaris
8. Modut VIII: Homo socialis
9. Modut IX: Homo creator
10. Modut X: Homo poeta

Dzigki zastosowaniu zrdéznicowanego tematycznie uktadu modulowego w serii Homo
Romanus zamieszczony zostal obszerny zestaw zagadnien z zakresu jezyka tacinskiego i
kultury antycznej, a wszystkie materiaty w danej jednostce tematycznej i module, zardwno
tacinsko-, jak i polskojezyczne, uzupetniaja si¢, tworzac spdjny i1 bogaty obraz $wiata
starozytnych Rzymian i1 Grekoéw. Takze wszystkie ¢wiczenia jgzykowe (gramatyczne,
leksykalne, translacyjne) podporzadkowane zostaly tematyce kulturowej, zgodnie z
zatozeniem, ze jezyk laciniski traktowany jest jako narz¢dzie do poznania antycznego
dziedzictwa kulturowego.

Jednostki powtorzeniowe (repetitiones) nie zawierajag nowego materiatu gramatycznego. Ich
funkcja jest przede wszystkim utrwalenie poznanych przez ucznidéw form gramatycznych i
struktur sktadniowych. Jednostki te zawieraja natomiast nowe teksty tacinskie, ¢wiczenia na

przektad lub rozumienie tekstu oraz informacje z zakresu kultury antycznej, zgodne z

tematyka poszczeg6lnych modutow.

5.1. TRESCI NAUCZANIA W ZAKRESIE KOMPETENCIJI JEZYKOWYCH

TEMATYKA GRAMATYKA LEKSYKA
I Lingua Latina alfabet 1 wymowa wybrane zapozyczenia tacifiskie w
iloczas i akcent jezyku polskim
indicativus, infinitivus praesentis wybrane rzeczowniki i przymiotniki
activi czasownika esse rodzaju zenskiego deklinacji 1.
I De Europa deklinacja 1. nazwy etniczne, imiona wiasne,
orzeczenie ztozone — przypadek imiona greckie
orzecznika wybrane tacinskie nazwy geograficzne
imiona zenskie
formy podstawowe czasownika wybrane czasowniki czterech
podzial na koniugacje koniugacji
indicativus, infinittvus praesentis nazwy drog rzymskich
11 Invia activi czasownikow czterech podrozowanie
koniugacji
wyrazanie rozkazu i zakazu
struktura zdania pojedynczego
deklinacja 2. wybrane rzeczowniki i przymiotniki
rzeczownik deus rodzaju meskiego i nijakiego
v In oppido przymiotniki deklinacji 1.1 2. deklinacji 2.
imiona meskie
miasto rzymskie
typowe budowle
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Pompeje
nazwy figur geometrycznych

e przyimki z akkusatiwem i o willa wiejska
vV In locis ablatiwem e clementy krajobrazu
e przyimki in, sub, super e wybrane budynki Rzymu
e czasowniki ztozone e opis podrozy
Aeneéas, Romiilus, | e accusativus cum infinitivo e imiona i zdarzenia mitologiczne
VI Prometheus e accusativus zaimkéw osobowych e stownictwo zwigzane z mitami o
Eneaszu, Romulusie i Prometeuszu
e zaimki osobowe e imiona i zdarzenia mitologiczne
_ e zaimki dzierzawcze e slownictwo zwigzane z mitem o
Vi Europa e zaimek okreslajacy Europie
e wyrazanie strony zwrotnej
czasownika lavare
e indicativus imperfecti activi e imiona i zdarzenia mitologiczne
VIII De Minervi czasownikow czterech koniugacji e slownictwo zwigzane z mitami o
e indicativus imperfecti czasownika Minerwie
esse e wyrazanie przeszlosci
o indicativus futiri I activi e imiona mitologiczne
czasownikow czterech koniugacji e stownictwo zwigzane z wyroczniami
IX De oraculis o indicativus futiri I czasownika e wyrazanie przysztosci
esse e przepowiednie
e pisanie listu
e wyrazanie rozkazu i zakazu e imiona, cechy i atrybuty bogow
X , e composita z czasownikiem essew | ® slownictwo zwigzane z mitami o
De deis indikatiwie trzech czasow: Jowiszu, Marsie, Wenus, Merkurym i
praesens, imperfectum, futirum [ Wulkanie
e deklinacja 3. — rzeczowniki e nazwy cztonkow rodziny
XI De otio e typy odmiany deklinacji 3. e nazwy zwierzat
o rzeczowniki: luppiter, vis e sposoby spedzania wolnego czasu
De Circo Maximé | ® deklinacja 3. — przymiotniki e nazwy kolorow
XII e clementy konstrukcyjne cyrku
e rydwany i opisy wyscigow
e participium praesentis activi e spedzanie wolnego czasu w termach
e dialog — nawigzywanie rozmowy,
X1 In thermis konstruowanie pytan, wyrazanie
zachwytu i zdziwienia
e opis stawnej osoby
Cena apud o dativus possessivus e wyrazanie stanu posiadania
X1V Publium Cornelium | ® zaimek idem, eddem, idem e Opis uczty
e zaimek wzgledny qui, quae, quod e opis amfiteatru — elementy
o zaimki wskazujae: hic, haec, hoc konstrukcyjne
XV In amphitheatro oraz ille, illa, illud e typy widowisk amfiteatralnych
e typy gladiatorow i elementy
uzbrojenia
e deklinacja 4. e idiomatyka z rzeczownikami senatus i
XVI De civitate Romand | o rzeczownik domus res
e deklinacja 5. e grupy spoteczne w Rzymie
XVII De re publica o indicativus praesentis, imperfectii | ® nazwy urzedow
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Sfutiiri I passivi czasownikow
czterech koniugacji

infinitivus praesentis passivi
czasownikow czterech koniugacji
wykonawca czynnosci w stronie
biernej

ustrdj republiki rzymskiej
wyrazanie strony bierngj

XVIII De oratoribus verba deponentia e mowcy iudzial w zyciu publicznym
verba semideponentia e rodzaje poezji i mow
XIX De Cicerone nominativus cum infinitivo e Dbiografia i opis stawnej osoby
ablativus temporis e retoryka
De calendario liczebniki gtéwne e wyrazanie wieku
XX _ liczebniki porzadkowe ® nazwy miesiecy
Romanorum e okreslanie daty dziennej
5 indicativus, infinitivus perfecti e 7yciorys stawnej osoby
XXI De Caesare activi e militaria i prowadzenie wojen
podboje Cezara
indicativus plusquamperfecti e armia rzymska
XXIl | De virtite militari |~ activi * obdz wojskowy
e bron
e idiomy z rzeczownikiem auxilium
De fidelitate indicativus futiri Il activi walka w obronie ojczyzny
XXII Regiili ® mgestwo 1 przysiegi
De Scipionis participium perfecti passivi e opis triumfu i triumfatora
XXIV . _ e bron i militaria
triumpho . 1 - osob
czyny stawnej osoby
sktadnia nazw miast, matych ® nazwy miejscowosci
XXV De castris wysp 1 rzeczownikow: domus, e nazwy geograficzne
rus o list
e 0boz rzymski
temat supini e formy podstawowe czasownikow
participium perfecti passivi e wyrazanie aspektu dokonanego
indicativus i infinitivus perfecti e Dbiografia Archimedesa i Warrona
passivi czasownikow koniugacji 1.- | e wybrane pojecia matematyczne
XXVI De viris doctis 4. e wybrane nazwy miast greckich i
verba deponentia rzymskich
uzycie form perfecti e imiona greckich i rzymskich uczonych
e lacinskie i greckie nazwy wiatrow
e kierunki $wiata
indicativus plusquamperfecti e wyrazanie nastgpstwa czasOw
passivi e greckie i tacinskie imiona postaci
indicativus futiri Il passivi mitologicznych zwigzanych z
nastgpstwo czasow — uzycie form medycyng
XXVII De medicis plusquamperfecti i futiri 11 e imiona lekarzy greckich i rzymskich
e stownictwo zwigzane z medycyna,
anatomig, chorobami i §rodkami
leczniczymi
e teoria humoralna Hippokratesa,
temperamenty
XXVIII De Christianis accusativus duplex e wyrazanie opinii

nominativus duplex

opinie obiektywne i subiektywne
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e sposoby wyrazania opinii

nazwy najwazniejszych osrodkow
rozwoju chrzescijanstwa

imiona zwigzane z chrze$cijanstwem
dyskusja: formulowanie i odpieranie
zarzutOw

stownictwo zwigzane z religig, kultem
i rozwojem chrze$cijanstwa

e ablativus absolitus
e rownowazniki zdan podrzgdnych

wyrazanie okolicznikéw czasu,
przyczyny, przyzwolenia i warunku

XXIX De philosophis okolicznikowych czasu, przyczyny, imiona filozofow greckich i rzymskich
przyzwolenia i warunku biografia Sokratesa
stownictwo zwigzane z filozofig
e gerundium rzeczowniki odczasownikowe
imiona stynnych nauczycieli
XXX Ars docendi rzymskich
grecka i facinska terminologia
zwigzana ze szkotlg i ksztalceniem
o participium futiri activi nazwy cztonkow rodziny
o infinitivus futiiri activi opis pokrewienstwa i relacji
XXXI Familia Romana o infinitivus futiri passivi rodzinnych
e infinitivus- podsumowanie imiona rzymskie
imiona hebrajskie
e coniugatio periphrastica activa wyrazanie zamiaru
e idiom in animo habére + inf. nazwy bostw domowych
XXX De libéris stownictwo zwigzane z
wychowywaniem dzieci
greckie i facinskie okreslenia wieku
e uzycie form infinitiwu dla stownictwo zwigzane z przyjaznig i
wyrazenia czynnos$ci relacjami miedzyludzkimi
XXXIII De amicitia réwnocze§nej, uprzedniej i neologizmy w thumaczeniach
nastepczej literatury popularnej na jezyk tacinski
e accusativus cum infinitivo
® nominativus cum infinitivo
o participium futiiri passivi wyrazanie powinnosci — gerundivum
(gerundivum) jako przydawka
XXXIV De servis stownictwo zwigzane z handlem
niewolnikami, wyzwalaniem
niewolnikdéw, podejsciem
starozytnych do niewolnictwa
e coniugatio periphrastica passiva wyrazanie powinnosci — gerundivum
o dativus auctoris jako orzecznik
e infinitivus po osobowych formach wyrazanie powinnosci - czasownik
czasownika debére oraz po debére
XXXV De cibis wyrazeniach oportet, opus est 1 wyrazanie powinno$ci — wyrazenia
necesse est oportet, opus est 1 necesse est
tacinskie nazwy pokarmow i sprzetow
wykorzystywanych w kuchni
stownictwo zwigzane z
przygotowywaniem positkow
e coniunctivus praesentis activi et stownictwo i idiomy zwigzane z
XXXVI De iudiciis

passivi
e coniunctivus imperfecti activi et

procesami sagdowymi
biografia znanej postaci — Werres
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passivi

podziat czasow na gtéwne i
historyczne

zdania okolicznikowe celu (ut / ne
finale)

zdania dopelieniowe (ut / ne
obiectivum)

konstruowanie mowy obronczej i
oskarzycielskiej

greckie i facinskie imiona bostw
zwigzanych ze sprawiedliwoscia,
prawem 1 sagdami

coniunctivus perfecti activi et

stownictwo zwigzane z wygnaniem

XXXVII Exilium passivi pisanie listu
e coniunctivus plusquamperfecti wyrazanie stanow emocjonalnych
activi et passivi
e zdania pytajace niezalezne i zadawanie pytan; partykuty pytajace i
zalezne zaimki pytajace
e consecutio temporum stownictwo wprowadzajace zdania
e zdania okolicznikowe skutku (u? skutkowe
consecutivum razenia bezosobowe
XXXVIII In foro e zdania podmig)towe Xl})lrowadzaj ace zdania podmiotowe
e coniunctivus w zdaniach stownictwo zwigzane z forum,
pytajacych zaleznych, skutkowych handlem i przestrzenig publiczng
i podmiotowych tacinskie nazwy jednostek
monetarnych
e zdania okolicznikowe czasu, spojniki zdan okolicznikowych
przyczyny, przyzwolenia i stownictwo i idiomy zwigzane z
warunku zar¢czynami, za$lubinami,
e zdania czasowe typu cum matzenstwem i rozwodami
Sponsalia, nuptiae historicum imiona bostw zwigzanych z
XXXIX of matrimonium e zdania przyczynowe typu cum za$lubinami i matzenstwem
causale tacinskie terminy okreslajace
e zdania przyzwalajace typu cum pokrewienstwo i powinowactwo
concessivum
e zdania warunkowe: modus realis,
potentialis i irrealis
e funkcje sematyczne trybu wyrazanie standw emocjonalnych i
XL, Mors, funebria et coniunctivus pochwata zmartej osoby
stownictwo zwigzane ze $§miercia,
sepulcra L
pogrzebami i zalobg
Pictores . stoppiowanie p.rzyrniotnik(')\.v gr@ckie i.la‘lcir'lskie imiona‘ .
XLI e odmiana stopnia wyzszego i najstynniejszych malarzy i rzezbiarzy
sculptoresque najwyzszego przymiotnika opis dzieta sztuki
wyrazenia wartosciujace
e przystowki opis kolumny
e tworzenie przystowkow od nazwy pomieszczen w domu
XLII De architectis przymiotnikow rzymskim
e stopniowanie przystowkow wyrazenia wartosciujgce
stownictwo zwigzane z architektura
e ablativus comparationis wyrazanie porownan
® quam + nominativus stownictwo zwigzane z dzietami sztuki
XLIII Septem mundi o genetivus partitivus 1 zabytkami
[ )

miracula

wyrazenia przyimkowe

tacinskie nazwy siedmiu cudow $wiata
nazwy miejscowosci
opisywanie siedmiu cudéw $wiata
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verba anomala: volo, nolo, mato

stownictwo zwigzane z zyciem

XLIV Ars Christiana pierwszych chrzescijan
e opisywanie dziet sztuki
czasownik fero i composita e czasowniki nieregularne
XLV 5 czasownik eo i composita e czasowniki ztozone
Solum praeterita? o anegdota
e opis uktadu planetarnego
metryka — heksametr daktyliczny ® pojecia zwigzane z budowg
utrwalenie poznanych form heksametru
XLVI Publius Vergilius gramat.ycznych 1 struktur e slownictwo zwigzane z mitologia
sktadniowych e slownictwo zwigzane z opisem ztotego
Maro wieku ludzkosci
e stownictwo zwigzane z agonem
pasterzy
metryka — dystych elegijny e stownictwo zwigzane z mitem o
mowa niezalezna (oratio recta) i Dedalu i Ikarze
XLVII Publius Ovidius mowa zalezna (oratio obliqua) | ® ©pis Lemuriow, stownictwo zwigzane
utrwalenie poznanych form ;rytualem s.akr alnym
Naso gramatycznych i struktur * %lsF poety(.:kl _
sktadniowych * imiona nytolongne ‘
e wyrazanie stanOw emocjonalnych
metryka utworéw Horacego e imiona mitologiczne
XLVII | Quintus Horatius utrwalenie poznanych form e stownictwo zwigzane z kultem bogdw
Flaccus gramatycznych i struktur * nazwy geogre}ﬁczne i stownictwo
skladniowych opisujace krainy geograficzne
metryka utworow Katullusa e wyrazanie stanow emocjonalnych
XLIX utrwalenie poznanych form . slownicth zwigzane z mitoscia i
Poetae amoris gramatycznych i struktur romansami
sktadniowych
utrwalenie poznanych form e stownictwo zwigzane z opisem §wiata
Poétae gramatycznych i struktur 1 natury
L . skfadniowych e tworzenie laudacji
posteriores e imiona wiadcow polskich
Latine scribentes e lacinskie stownictwo nowozytne
e autobiografia

5.2. TRESCI NAUCZANIA W ZAKRESIE KOMPETENCJI KULTUROWYCH

TEMATYKA

KULTURA ANTYCZNA I JEJ RECEPCJA

e mitologiczne poczatki Rzymu

I Lingua Latina o wzgdrza Rzymu

o jezyki romanskie

o e geografia Europy

1 De Europa e imiona rzymskie

e sentencje tacinskie
111 In via e drogi rzymskie

e sentencje tacinskie
v In oppido » Pompeje

e sentencje tacinskie
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In locis

cmentarze przy drogach
Sub rosa

wplywy jezyka greckiego
sentencje tacinskie

De Aenea

mit o Eneaszu

Eneida Wergiliusza

podrdéze w starozytnos$ci

ogoblne informacje o heksametrze

VI

Aenéas, Romiilus,
Prometheus

Prometeusz

puszka Pandory

postaci mitologiczne w malarstwie i rzezbie wiekow po6zniejszych
Herbert, Prometeusz, Stary Prometeusz

wplywy jezyka greckiego

sentencje tacinskie

VII

Europa

mit o Europie

motyw Europy (obraz, euro)
tacina w Krakowie
sentencje tacinskie

VIII

De Minerva

mity zwigzane z Minerwg: Minerwa i Neptun, Minerwa i Arachne
metamorfoza
wplyw jezyka lacinskiego na jezyki nowozytne

IX

De oraculis

wyrocznie

wyrocznia w Delfach

wyrocznia w Kume

najbardziej znane przepowiednie wyroczni
motywy antyczne w sztuce wiekow pdzniejszych
$wiatynia Sybilli w Putawach

sentencje tacinskie

De deis

postaci bogow: Jowisz, Mars, Wenus, Merkury i Wulkan
przedstawienia bogéw w sztuce

bogowie grecko-rzymscy

sentencje tacinskie

De Daedalo et Icaro

mit o Dedalu i Ikarze
zwiazki frazeologiczne wywodzace si¢ z mitologii
motywy mitologiczne w sztuce wiekdw pdzniejszych

XI

De otio

otium

tacina w Krakowie

zestawienie stow: pater, mater, frater w wybranych jezykach
nowozytnych

sentencje tacinskie

XII

De Circo Maximo

cyrk 1 wyscigi
Circus Maximus
wyscigi rydwanow w Grecji

XIII

In thermis

termy

przyktady zachowanych term rzymskich
posta¢ Dioklesa

sentencje tacinskie

X1V

Cena apud Publium

Cornelium

uczty rzymskie
uczty w Grecji
sentencje tacinskie

XV

In amphitheatro

gladiatorzy i igrzyska
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motyw walki gladiatorow w sztuce wiekow pozniejszych
Koloseum
rola Koloseum w poczatkach chrzescijanstwa

De Canio

budowle antyczne i wspdtczesne: amfiteatr, cyrk, stadion, teatr,
termy

XVI

De civitate Romana

rog obfitosci

dom rzymski

spoteczenstwo starozytnego Rzymu

sentencje tacinskie

odniesienie do antyku w kulturze polskiej: Wilanow

XVII

De re publica

ustrdj republiki rzymskiej

urzedy i cursus honorum

wplyw jezyka lacinskiego na jezyki nowozytne

sentencje tacinskie

powigzania polskiej kultury szlacheckiej z rzymska tradycja
republikanska

XVIII

De oratoribus

retoryka

motywy antyczne w sztuce wiekow pdzniejszych

tacina w kulturze polskiej — piesn Gaude, mater Polonia
sentencje tacinskie

XIX

De Cicerone

Marek Tulliusz Cyceron

De calendario Romanorum

rachuba czasu

kalendarz rzymski

pochodzenie tacinskich nazw miesigcy

tacinskie pochodzenie nazw miesiecy w jezykach nowozytnych
tacinskie pochodzenie nazw dni tygodnia w jezykach nowozytnych
facina w Krakowie

In Catilinam

przekrdj spoteczenstwa rzymskiego
pozycja spoteczna poszczegdlnych grup
stroje rzymskie

XXI

De Caesare

Cezar i Wercyngetoryks

Gnejusz Pompejusz

Triumwirat

Juliusz Cezar

Pontifex Maximus

motywy antyczne w sztuce wiekow pdzniejszych
tacina w kulturze polskiej — Lekcja historii klasycznej J.
Kaczmarskiego

sentencje tacinskie

XXII

De virtiite militari

armia rzymska
Worenus i Pullo
Virtiti militari

XXIII

De fidelitate Reguili

Marek Atyliusz Regulus
wojny punickie
motywy antyczne w sztuce wiekow pdzniejszych

XXIV

De Scipionis triumpho

triumf i triumfatorzy
Publiusz Korneliusz Scypion

XXV

De castris

ob6z wojskowy
podboje rzymskie- mapa Imperium Romanum
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De Gallia

opis Galii

XXVI

De viris doctis

posta¢ Archimedesa i jego najwazniejsze osiggniecia
rozwo6j nauki w Rzymie

encyklopedysci rzymscy: Warron i Pliniusz Starszy
wplyw nauki greckiej na rzymska

podziat nieba i wiatry

r6za wiatrOw w Atenach

tacina w Krakowie

sentencje i wyrazenia lacinskie

zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim
najwazniejsi przedstawiciele historiografii greckiej i rzymskie;j:
Herodot, Tukidydes, Salustiusz, Liwiusz i Tacyt

XXVII

De medicis

rozw6j medycyny w Grecji i w Rzymie

zwigzki medycyny i mitologii

virga Aesculapii i calix Hygiae — antyczne symbole funkcjonujace
wspotczesnie

posta¢ Hippokratesa

greckie kobiety zajmujace si¢ medycyna

najwybitniejsi przedstawiciele medycyny greckiej i rzymskiej
sentencje i wyrazenia lacinskie

zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim

XXVIII

De Christianis

rozw0j chrzescijanstwa w panstwie rzymskim

sytuacja pierwszych chrzescijan w panstwie rzymskim
pojecie apologii

walka ideologiczna pogan i chrzescijan
przesladowanie chrzescijan

INRI

pierwsze symbole chrzescijan

przesladowanie chrze$cijan jako motyw w sztuce
koscioty w Rzymie: Bazylika §w. Piotra i Bazylika $w. Pawtla oraz
kos$ciot Pater Noster w Jerozolimie

sentencje i wyrazenia lacinskie

zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim
najwazniejsi tworcy literatury wezesnochrzescijanskiej

XXIX

De philosophis

presokratycy

twierdzenie Pitagorasa i Talesa

Sokrates

Platon i Akademia

Arystoteles i perypatetycy

cynicy, stoicy i epikurejczycy

filozofia w Rzymie

najwazniejsi filozofowie rzymscy

wplyw filozofii greckiej na kulturg i edukacje rzymska
tworczos$¢ filozoficzna Cycerona

najwazniejsze szkoty filozoficzne

wplyw greki i faciny na jezyki nowozytne
motywy antyczne w sztuce wiekow pdzniejszych
sentencje i wyrazenia lacinskie

zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim

Ars docendi

szkota rzymska
ksztalcenie mlodziezy
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sztuki wyzwolone

Izydor z Sewilli

paideia

motyw wychowania i ksztalcenia w mitologii greckiej

szkota grecka

wplyw greki i faciny na jezyki nowozytne

grecka 1 facinska etymologia wspolczesnych terminéw zwigzanych z
edukacja

obraz lekcji w Ars poética Horacego

Senéca de libris legendis

poglady Seneki na temat czytania ksigzek
Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie

XXXI

Familia Romana

matrona Romana i pater familias

rodzina rzymska

drzewo genealogiczne rodziny Scypionow

pojecia amor, piétas, i caritas

rodzina w Grecji

motyw Kaina i Abla w sztuce

sentencje i wyrazenia lacinskie

zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim

XXXII

De liberis

rzymski ideat wychowawczy

bostwa domowe i rytuaty z nimi zwigzane

dzieci w Rzymie

posta¢ Kwintyliana

pedagogika Kwintyliana

dzieci w Grecji

motyw dziecka w sztuce

zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim

XXXIII

De amicitia

przyjazih w Rzymie

thumaczenia literatury popularnej na jezyki klasyczne
przyjazn w lliadzie

motyw przyjazni w literaturze

sentencje tacinskie

XXXIV

De servis

niewolnicy w Rzymie

targi niewolnikow

wyzwalanie niewolnikow

niewolnictwo w Grecji

moneta cesarza Antonina Piusa z wizerunkiem bogini Libertas
motywy antyczne w sztuce i symbolach nowozytnych
zapozyczenia greckie i tacinskie w jezyku polskim

sentencje tacinskie

XXXV

De cibis

mozaiki rzymskie

dom Decimusa i dom Wetiuszow w Pompejach
amfora z garum z wytworni Skaurusa
rzymskie sosy rybne

kuchnia w domach rzymskich

wino w Grecji i Rzymie

insila

popina, caupona 1 taberna

cesarz Marek Aureliusz i Fronton
Epigram X1, 52 Marcjalisa

sentencje tacinskie
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Senéeca de servis

poglady Seneki na temat traktowania niewolnikow

XXXVI

De iudiciis

bostwa zwigzane ze sprawiedliwoscia, prawem i sadami: lustitia,
Temida, Dike, Aequitas

sady i sprawy sadowe w Rzymie

elementy rzymskiej formuty procesowej

posta¢ Werresa

Cyceron jako obronca i oskarzyciel

teoria Kwintyliana na temat przygotowania mowy sagdowej
sady w demokratycznych Atenach

zapozyczenia tacinskie w jezyku polskim

tacinska etymologia terminéw prawniczych

sentencje tacinskie

XXXVII

Exilium

wygnanie w Rzymie

wygnanie Cycerona

wygnanie Owidiusza

motyw wygnania w sztuce nowozytnej
Ovidio ius restitutum

wygnanie w Grecji (ostracyzm)

XXXVIII

In foro

forum

Forum Romanum i Rostra

bazylika

Junona Moneta

pienigdze rzymskie

agora grecka

zapozyczenia tacinskie w jezyku polskim
tacinska etymologia stownictwa handlowego

XXXIX

Sponsalia, nuptiae et

matrimonium

piesn weselna (carmen nuptiale)

fresk pompejanski przedstawiajacy par¢ matzenska
matzenstwo w Rzymie

rozwody: divortium 1 repudium

ceremonia zawierania matzenstwa i dextrarum iunctio
zaslubiny jako motyw w sztuce antycznej

Digesta i Institutiones cesarza Justyniana

malzenstwo w Grecji

motyw malzenstwa w mitologii

sentencje tacinskie

XL

Mors, funebria et sepulcra

inskrypcja upamigtniajgca zmarla zong (Sarkofag Sabiny w Muzeum
Aquincum w Budapeszcie)

pogrzeby w Rzymie

mauzolea cesarskie

zachowane grobowce i mauzolea rzymskie (Grobowiec Cecylii
Metelli, Grobowiec Scypionow, Mauzoleum Augusta, Mauzoleum
Hadriana — Zamek $§w. Aniofa)

poganska i chrzescijanska sztuka funeralna

pogrzeby w Grecji

tacinski tekst wspolczesnej modlitwy za zmartego

motyw $mierci w sztuce antycznej 1 nowozytnej

sentencje tacinskie

Cicéro pro Rabirio Postiimo

prawo rzymskie
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Flora — fresk z domu w Stabiach
najbardziej znani malarze greccy
motywy antyczne w sztuce nowozytnej
rzezba rzymska

rzezby greckie i ich kopie rzymskie
kanefory

najwazniejsi rzezbiarze greccy

kanon w rzezbie starozytnej

facina w Krakowie

sentencje tacinskie

zapozyczenia tacinskie w jezyku polskim

XLI Pictores sculptoresque

posta¢ Witruwiusza

Homo Vitruvianus

kolumny greckie

porady Witruwiusza na temat budowy domu

tacina w Krakowie

Citius, altius, fortius — dewiza nowozytnych Igrzysk Olimpijskich
sentencje tacinskie

XLIT De architectis

hellenistyczna tradycja tworzenia spisow i katalogow
siedem cudow $wiata starozytnego

tacina w Krakowie

zapozyczenia tacinskie w jezyku polskim

sentencje tacinskie

XLIII

Septem mundi miraciila

sztuka chrzescijanska

katakumby

architektura sakralna i budowle zwigzane z chrzescijanstwem
motywy chrze$cijanskie w mozaikach, ptaskorzezbach, malarstwie i
freskach

motywy chrzescijanskie w sztuce i architekturze nowozytnej
kosciot Quo vadis w Rzymie

sentencje tacinskie

XLIV

Ars Christiana

kultura antyczna i wyksztatcenie

motywy antyczne w literaturze polskiej

motywy antyczne w sztuce nowozytnej
heliocentryczna teoria M. Kopernika

wplyw kultury greckiej na rzymska
grecko-rzymska tradycja w kulturze wspotczesne;j
zapozyczenia tacinskie w jezykach nowozytnych
sentencje tacinskie

motywy antyczne we wspolczesnym $wiecie

XLV Solum praeterita?

R Cuiusdam signi descriptio motywy antyczne w sztuce nowozytnej

heksametr daktyliczny w literaturze greckiej, tacinskiej i polskiej
motywy antyczne w sztuce nowozytnej

zycie 1 tworczos¢ Wergiliusza

Eneida, Bukoliki, Georgiki

watki mitologiczne w Eneidzie

wplyw tworczos$ci Wergiliusza na literature nowozytng

XLV Publius Vergilius Maro

zycie 1 tworczo$¢ Owidiusza
Metamorfozy 1 motyw przemian w sztuce nowozytnej
e mit o Dedalu i Ikarze

XLVII

Publius Ovidius Naso
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motyw upadku Ikara w sztuce i literaturze

rytual Lemuriow

Heroides — list Penelopy do Odyseusza

wizerunek Owidusza na wspolczesnych monetach i znaczkach
pocztowych

XLVIII

Quintus Horatius Flaccus

zycie 1 tworczos$¢ Horacego

Ars poética

Piesni Horacego

motyw carpe diem

wizerunek Horacego na wspolczesnym znaczku pocztowym
najbardziej znane cytaty z poezji Horacego

nawigzania do horacjanskiego exégi monumentum w poezji
nowozytnej

XLIX

Poétae amoris

motyw Erosa (Amora) w sztuce antycznej i nowozytnej
zycie 1 tworczos¢ Tibullusa

motyw servitium amoris

zycie i tworczo$¢ Propercjusza

bohaterki i bohaterowie rzymskiej poezji mitosnej
zycie 1 tworczos¢ Katullusa

Rzymianie jako tlumacze

motywy antyczne w sztuce nowozytnej

Poétae posteriores Latine

scribentes

Carmina Burana

motyw Fortuny w sztuce nowozytnej

Pochwata stworzenia $w. Franciszka z Asyzu

Piesn o cudownych narodzinach Bolestawa Krzywoustego
poeci polscy tworzacy w jezyku tacinskim: J. Kochanowski, M.
Sarbiewski, K. Janicki

poezja makaroniarska

Cracovia Metropolis Regni Poloniae- panorama Krakowa z
ok. 1603/1605 r.

antyk w poezji polskiej

Poetae Graeci

poezja grecka

5.3. TEKSTY LACINSKIE (ORYGINALNE I PREPAROWANE)

Jednym z gltownych celow nauczania jezyka tacinskiego jest nabycie przez ucznidow

umiejetnosci odbioru, rozumienia i przektadu tekstu tacinskiego na jezyk polski. W zwigzku z

tym proces dydaktyczny od poczatku musi by¢ skoncentrowany na pracy z tekstem i

¢wiczeniach translacyjnych. Seria podrgcznikow Homo Romanus spelnia te warunki,

dostarczajac nauczycielom 1 uczniom obfity zestaw odpowiednio skonstruowanych i

dobranych tekstow preparowanych i oryginalnych. W kazdej jednostce lekcyjnej w czgscei 1

podrecznika zamieszczony zostat co najmniej jeden tekst do przektadu, a w czgsci I co

najmniej po dwa teksty o zréznicowanym stopniu trudnosci, dzigki czemu nauczyciel moze
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dostosowa¢ zakres i liczb¢ tlumaczonych fragmentow do mozliwosci organizacyjnych i
indywidualnych potrzeb. Wszystkie teksty preparowane majg charakter autentyczny, tzn.
opracowane zostaly z normg poprawnosciowg taciny klasycznej, czgsto na bazie tekstow

oryginalnych i z wykorzystaniem oryginalnego stownictwa i idiomatyki.

Prezentowane w podrgczniku Homo Romanus teksty sa zréznicowane pod wzgledem
tematycznym 1 dostosowane do poziomu zaawansowania ucznidw. Wykorzystane zostaly
fragmenty pochodzace z tworczosci réznych autoréow tak, aby z jednej strony byty
interesujace dla uczniéw, a z drugiej w jak najlepszy sposob obrazowaly realia grecko-
rzymskiego antyku. Zastosowane zostaly takze obszerne fragmenty w wersji oryginalnej

wybrane z dziet autorow, ktérych tworczo$¢ reprezentuje wazne zjawiska z zakresu kultury.
6. MATERIALY I SRODKI DYDAKTYCZNE

Program nauczania jest integralng cze¢$cig serii podrecznikow Homo Romanus. Oznacza to, ze
podstawowymi materiatami dydaktycznymi, niezbednymi do realizacji programu sg
podreczniki i zeszyty ¢wiczen z serii Homo Romanus. Podstawa nauczania i realizacji
programu sa podreczniki Homo Romanus I 1 Homo Romanus II. Ich uzupelieniem sg dwa
zeszyty ¢wiczen, ktore zawierajg poszerzony zestaw ¢wiczen gramatycznych, leksykalnych,
translacyjnych i kulturowych. Cwiczenia stanowig materiat uzupetniajacy, co oznacza, ze nie
podlegaja wymogom podrecznikéw wieloletnich, dzigki czemu zawieraja bardziej
zréznicowane typy zadan, wymagajace uzupetnienia, transformacji, komentarza, tworzenia
wypowiedzi, itp. oraz podawania odpowiedzi i rozwigzan umieszczanych bezposrednio w

zeszytach ¢wiczen.

Zaleca si¢ takze, aby uczniowie w trakcie nauki korzystali ze stownika lacinsko-polskiego
(pod red. J. Korpantego lub K. Kumanieckiego). Wymog ksztattowania u uczniéw
umiejetnosci sprawnego 1 skutecznego korzystania ze stownika lacinsko-polskiego wynika
wprost z zapisOw podstawy programowej. Ponadto ze stownika tacinsko-polskiego moga
korzysta¢ w trakcie rozwigzywania arkusza egzaminacyjnego zdajacy matur¢ z jezyka
tacinskiego 1 kultury antycznej. Wazne jest wigc, aby w trakcie realizacji procesu

dydaktycznego uczniowie nabyli umiej¢tnos¢ pracy ze stownikiem.

Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) stanowig jeden z podstawowych elementéw
nowoczesnej dydaktyki. Powszechny dostep 1 korzystanie przez uczniéw i nauczycieli z
internetu spowodowat przeniesienie do rzeczywistosci wirtualnej nie tylko indywidualne;j,

prywatnej komunikacji interpersonalnej, ale takze procesow dydaktycznych, tradycyjnie
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kojarzonych z ksztalceniem w warunkach instytucjonalnych. Dynamiczne zmiany sposobow
komunikacji, motywowane rozwojem i upowszechnianiem si¢ technologii multimedialnych
spowodowaty powstanie nowych kierunkéw w badaniach edukacyjnych, ktore w
najogoélniejszy sposob okre§lic mozemy jako dydaktyka cyfrowa. Obecnie w edukacji
zachodza wigc zmiany modeli komunikacji, ktére powoduja konieczno$¢ redefinicji pojec¢
oraz wzajemnych relacji i funkcji elementéw uktadu dydaktycznego, w tym takze materiatow
1 $rodkow dydaktycznych. Niewatpliwie nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna i komunikacyjna
stanowi wyzwanie dla nauczycieli na kazdym etapie ksztalcenia. Jest to takze wyzwanie dla
nauczycieli jezyka lacinskiego i kultury antycznej. Nie istnieja bowiem zadne argumenty
przemawiajace przeciwko szerokiemu zastosowaniu w ksztatceniu klasycznym TIK, a wrecz
przeciwnie odpowiednie wykorzystanie dostgpnych narzedzi multimedialnych i
interaktywnych moze podnie$¢ atrakcyjno$¢ zaje¢, a takze efektywnos¢ procesu

dydaktycznego.

Przyktadowe narzgdzie TIK, ktore moga znalez¢ zastosowanie w nauczaniu jezyka
tacinskiego 1 kultury antycznej to:

- narzedzia google (dysk do przechowywania i udost¢gpniania materialow, arkusze do
konstruowania licznikéw stosowanych w gamifikacji, formularze do tworzenia ankiet i
testow)

- Answergarden: narzedzie do przeprowadzenia dyskusji online i burzy mézgéw,
przedstawiajace wyniki w formie chmury tagéw

- Coggle: narzedzie do tworzenia online map mysli

- Akademia Khana: mi¢dzynarodowa platforma edukacyjna zawierajaca gotowe cyfrowe
materiaty do wykorzystania podczas lekcji

- Quizizz: aplikacja do przeprowadzania testow wiedzy, zawierajaca baz¢ gotowych testow,
ktére mozna wykorzystaé podczas zaje¢, ale takze umozliwiajaca tworzenie wilasnych,
spersonalizowanych testow

- LearnigApps: strona zawierajaca gotowe materialty do wykorzystania podczas lekcji oraz
oferujaca mozliwo$¢ tworzenia wtasnych materiatow

- Plickers: aplikacja do przeprowadzenia quizéw, nie wymagajaca korzystania przez uczniow

z komputerdéw ani smartfondw, szczegolnie odpowiednia w przypadku gamifikacji
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7. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW I STRUKTURA LEKCJI

Skutecznos$¢ 1 efektywno$¢ procesu dydaktycznego uzalezniona jest miedzy innymi od
planowania 1 struktury lekcji, a w przypadku jezyka tacinskiego i kultury antycznej wazne jest
umiejetne faczenie informacji jezykowych i1 kulturowych. Program Homo Romanus zaktada,
ze znajomo$¢ jezyka ma by¢ narzedziem do poznawania kultury, a przez to nie moze
dochodzi¢ w realizacji tre$ci ksztalcenia do oddzielenia i traktowania osobno materiatu
jezykowego 1 kulturowego. Zalozenie to realizowane jest konsekwentnie w serii
podrecznikéw Homo Romanus, w ktorych kazde ¢wiczenie jezykowe podporzadkowane
zostalo pod wzgledem tresci 1 leksyki tematyce poszczegdlnych jednostek lekcyjnych i
moduléw. Uczniowie nawet rozwigzujac zadania gramatyczne utrwalaja omowione wczesniej
lub poznaja nowe zagadnienia z zakresu kultury starozytnych Grekow i Rzymian. Takie
rozwigzanie sprawia, ze material zamieszczony w podrgcznikach i zeszytach ¢wiczen jest
interesujacy dla ucznidw, a polaczenie 1 jednoczesne nauczanie treSci jezykowych i
kulturowych zapewnia realizacje celéw ksztalcenia 1 podnosi efektywno$¢ procesu

dydaktycznego.

Nauczanie zasadniczo sklada si¢ z trzech etapéw: predydaktycznego, dydaktycznego i
postdydaktycznego. Etap predydaktyczny to planowanie przebiegu nauczania w skali makro
(pelny cykl, poszczegbdlne lata nauki) i w skali mikro (moduty, poszczegélne jednostki
tematyczne, pojedyncze lekcje). Etap dydaktyczny obejmuje wszelkie dzialania zwigzane z
przeprowadzeniem lekcji 1 realizacja materiatu, za§ etap postdydaktyczny to przede
wszystkim ewaluacja w skali mikro i makro. Kazda lekcja powinna zatem zosta¢ starannie
zaplanowana, przeprowadzona i poddana ocenie przez samego nauczyciela. Roznorodnos$¢ i
obfito$¢ tresci ksztalcenia w zakresie jezyka tacinskiego i kultury antycznej sprawia, ze w
codziennej pracy dydaktycznej nalezy stosowa¢ rézne metody i techniki nauczania,
dostosowujac je do realizowanych zagadnien, warunkoéw organizacyjnych oraz
indywidualnych cech i dynamiki grupy. Wigkszo$¢ lekcji jednak powinno opieraé si¢ na
schemacie organizacyjnym, zlozonym z faz: organizacyjnej, prezentacji, automatyzacji,
kontekstualizacji i testowania. Zastosowanie w pracy dydaktycznej schematu nie oznacza
jednak, ze kazda lekcja prowadzona jest w taki sam sposob. Zadaniem nauczyciela jest
indywidualne podejscie oraz nielinerane zastosowanie i dostosowanie poszczegolnych faz i
przebiegu zaje¢ do potrzeb wlasnych i ucznidow, przy czym nalezy pamigtac, ze to nauczyciel
jest glownym kreatorem czynnosci dydaktycznych i odpowiada za ich prawidlowe

zaplanowanie i przeprowadzenie.
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8. STRUKTURA METODYCZNA PROCESU DYDAKTCZNEGO
8.1. PODEJSCIE METODYCZNE

Wspolczesna glottodydaktyka okreslana jest mianem postmetodycznej, dla ktérej najbardziej
charakterystyczne jest podejscie konstruktywistyczne i konektywistyczne. Oznacza to, ze w
metodyce nauczania jezykow obcych nie szuka si¢ juz jednej, idealnej metody, ale definiuje
si¢ warunki optymalizacji procesu dydaktycznego, w ktorym stosowane sg elementy réznych

metod.

Podejscie  konstruktywistyczne, ktorego gtownym zatozeniem jest poszukiwanie i
sprawdzanie-weryfikowanie informacji wynika z metodologii behawioralnej, opartej na
rozumieniu i zapamig¢tywaniu oraz kognitywnej, skoncentrowanej na tworzeniu i ocenianiu. A
zatem z zalozenia autonomiczny uczen w trakcie procesu dydaktycznego, rozumianego jako
reorganizacja struktur poznawczych, zamiast poznawania i powielania gotowych wzorow,
powinien poszukiwaé, modyfikowaé, interpretowac¢ i sprawdza¢ wiadomos$ci, przy czym
procesy te muszg zachodzi¢ we wspotdziataniu ucznia z nauczycielem, co implikuje linearny
uktad motywow kognitywnych, utylitarnych i afektywnych, sktadajacych si¢ na motywacje
wewngtrzng uczacego si¢. Efektem podejmowanych dziatan dydaktycznych powinny byé¢:
ujawnianie do$wiadczen, asymilacja, akomodacja i aplikacja wiedzy oraz umiej¢tnosé

autoewaluacji.

Podejscie konektywistyczne z kolei jest wynikiem potaczenia behawioryzmu, kognitywizmu i
konstruktywizmu i polega przede wszystkim na ocenianiu i tagczeniu informacji, co oparte jest
na tzw. przedsigbiorczosci operacyjnej. Konektywizm zaktada wigc silng motywacje
wewngtrzng ucznia i1 skoncentrowanie procesu dydaktycznego na nabywaniu umiejgtnosci
wyszukiwania, selekcjonowania i weryfikowania informacji. Wynika z tego, ze wiedza jest
wtorna wobec umiej¢tnosci 1 jest efektem podejmowanych przez wucznia strategii
wyszukiwania informacji. Taka struktura organizacyjna procesu dydaktycznego nie tylko
zaktada, ale wrgcz wymaga zaré6wno od ucznia, jak i nauczyciela obecnosci w przestrzeniach
wirtualnych, komunikacji bezposredniej i statego przeptywu informacji oraz dzielenia si¢
wiedza 1 dos§wiadczeniami, przy czym uczen i nauczyciel sg réwnorzgdnymi podmiotami aktu

komunikacji i procesu dydaktycznego.

Gléwnym celem ksztalcenia w nauczaniu jezyka tacinskiego w zakresie kompetencji
jezykowych jest odbidr, rozumienie i przektad tekstu tacinskiego, co zwigzane jest ze

specyficznymi cechami nauczania jezyka tacinskiego, ktore mozna zdefiniowaé jako:
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niefunkcjonalne, centralne, nomotetyczne, idiograficzne, analityczne i konwergentne. Z tej
klasyfikacji wynikajg trzy mozliwe do zastosowania metodologie dydaktyczne: unilateralna
metodologia selektywna, multilateralna metodologia integratywna oraz oparta na pluralizmie,
dyferentyzmie i eklektyzmie metodologia selektywno-integratywna, a takze rdézne podejscia:
posrednie - dedukcyjne, bezposrednie czy tez komunikacyjne - indukcyjne oraz eklektyczne
podejscie dedukcyjno-indukcyjne. Metody nauczania, ktére z definicji sa3 wtdrne wobec

metodologii dydaktycznej oraz podejscia, stanowig jedynie ich praktyczng realizacje.
8.2. METODY NAUCZANIA

Metoda nauczania to zespot technik powigzanych ze soba wspdlng koncepcja przyswajania
jezyka. Jest to model pracy nauczyciela z uczniem, ktory prowadzi¢ ma do osiagnigcia
zakladanych celow ksztalcenia. Dobierajac odpowiednie metody nauczyciel powinien braé
pod uwage czy i w jakim stopniu wywotujg one aktywnos$¢, samodzielnos¢ 1 zaangazowanie
ucznia. Metody musza by¢ efektywne 1 dostosowane do warunkéw organizacyjnych procesu
dydaktycznego oraz indywidualnych cech grupy uczniéw. W programie nauczania Homo
Romanus zaleca si¢ stosowanie eklektycznego dyferentyzmu metodycznego, ktory laczy w
sobie elementy roznych metod posrednich i bezposrednich. Dzigki temu nauczyciel ma
swobode w doborze metody w zalezno$ci od realizowanego zagadnienia, a proces

dydaktyczny nie jest dla ucznia monotonny.
Przyktadowe metody, mozliwe do zastosowania w pracy z serig Homo Romanus:

- Metoda podajaca (zwana tez metoda asymilacji wiedzy): jest oparta gtownie na aktywnosci
poznawczej o charakterze odtworczym. Uczen jest aktywny poznawczo, jedynie stuchajac i
odtwarzajac przekazane przez nauczyciela wiadomosci. Najczesciej lekcja oparta jest na

wyktadzie, dyskusji z uczniami, prezentowaniu przez nauczyciela nowych informacji, itp.

- Metoda heurystyczna: jest to sposob myslenia i rozwigzywania probleméw, w ktorym
istotne jest poszukiwanie nowych faktéw 1 zwigzkoéw miedzy nimi, formutowanie nowych
hipotez oraz odkrywanie nowych prawd. Odrzuca gotowe wzorce i schematy, to uczen

poszukuje rozwigzania lub odpowiedzi.

- Metoda eksponujaca: to przede wszystkim film, sztuka, pokaz, dzigki ktorym uczen uczy

si¢ poprzez zaangazowanie emocjonalne i przezycie.

- Metody aktywizujace: to grupa metod, ktére charakteryzuje zalozenie, Ze w procesie

ksztalcenia aktywno$¢ ucznidéw powinna przewyzsza¢ aktywno$¢ nauczyciela. Metody te
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rozwijaja samodzielnos$¢ ucznia, zachgcaja go do odpowiedzialno$ci za organizacje i przebieg
lekcji, utatwiajg roéznicowanie wymagan, pomagaja w tworzeniu zintegrowanego zespotu
klasowego, wspieraja ocenianie zespotowej i tworczej pracy ucznidow. Stosowanie metod
aktywizujacych w procesie dydaktycznym sprzyja pogtebieniu zdobytej wiedzy, jej
operatywno$ci 1 trwalosci. Uczniowie musza mysle¢ podczas wykonywania podjetych
dziatan. Angazuja si¢ emocjonalnie; s aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej, werbalnej i
emocjonalno-motywacyjnej. Najczesciej stosowane metody aktywizujace to: ,burza

mozgow”, gry 1 zabawy dydaktyczne, projekty zadaniowe, scenki, itp.

- Metoda komunikacyjna: jest to metoda ukierunkowana na umiejetnosci skutecznego
porozumiewania si¢ w jezyku obcym. Celem nauki jest osiggnigcie kompetencji
komunikacyjnej rozumianej jako umiejetnos$¢ efektywnego porozumiewania si¢ w sposob
odpowiadajacy danej sytuacji. Aby to osiggna¢, trzeba pozna¢ formy gramatyczne danego
jezyka, a takze funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne zaleznosci. Bledy jezykowe sa jednak
traktowane jako naturalny element procesu uczenia si¢. Zaktada sig, iz beda one stopniowo
eliminowane w dalszym procesie nauczania i uczenia si¢, wraz z naturalnym rozwojem
sprawnosci jezykowych. Metoda ta stosowana jest powszechnie w nauczaniu jezykow
nowozytnych. W przypadku jezyka tacinskiego mozliwe jest stosowanie wybranych
elementow komunikacji w celu utrwalenia poznanych przez uczniéw struktur, jednak
podstawowe zalozenia metody nie odpowiadaja celom nauczania j¢zyka tacinskiego,
okreslonym w podstawie programowej. W podreczniku Homo Romanus uwzglednione
zostaly ¢wiczenia jezykowe dostosowane do metody komunikacyjnej, polegajace na
udzielaniu przez uczniéw odpowiedzi w jezyku tacinskim, tworzeniu kréotkich wypowiedzi

ustnych i pisemnych, itp.

- Metoda audiolingwalna / metoda drylu jezykowego: charakterystyczna przede wszystkim
dla nauczania jezykéw nowozytnych i czgsto stosowana w nauczaniu na poziomie
poczatkowym. Gléwnym jej cecha i zalozeniem jest powtarzanie za wzorem (nauczycielem
lub nagraniem), chorem i indywidualnie, wielokrotne powtarzanie wyrazen, zwrotow, stow,
zdan dla wyrobienia nawykow jezykowych oraz uczenie si¢ na pamig¢ catych zdan, ¢wiczen
rytmicznych, piosenek dla usprawnienia plynno$ci, wymowy i intonacji. Jest to metoda
stuzaca rozwijaniu zaréwno sprawno$ci sluchania, jak i mowienia. Dzigki temu, ze
wprowadza ona wspdlne mowienie, zachgca nawet nie$miatych ucznidow do powtarzania
tekstow (tj. stow, wyrazen, zwrotow itd.). W przypadku jezyka tacinskiego szczegdlnie

skuteczna jest w nauczaniu wymowy i akcentuacji oraz metryki utwordéw poetyckich.
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- Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa: jest to jedna z najstarszych metod nauczania
jezykdéw obcych, stworzona na gruncie metodyki jezykéw klasycznych. Opiera si¢ przede
wszystkim na nauczaniu gramatyki i stosowaniu ¢wiczen translacyjnych. Proces dydaktyczny
opiera si¢ na nauczaniu struktury jezyka i nie jest ukierunkowany na ksztatcenie kompetencji
komunikacyjnych. W nauczaniu wykorzystuje si¢ jezyk ojczysty uczniéw, komentarz
gramatyczny oraz dedukcje, a podstawa procesu dydaktycznego jest tekst w formie graficznej
(takze teksty literackie). Gtownym typem ¢wiczen jezykowych jest ttumaczenie tekstu z
jezyka lacinskiego na jezyk ojczysty ucznidw oraz analiza gramatyczna tekstu, z
jednoczesnym dazeniem do maksymalnej poprawnosci. Nauczaniu jezyka tacinskiego

przypisuje si¢ walory formalno-ksztalcace.
8.3. NAUCZANIE HYBRYDOWE

Nauczanie hybrydowe wyklucza monometodyczno$¢ procesu dydaktycznego i oparte jest na
zasadzie eklektycznego dyferentyzmu metodycznego. Moze by¢ realizowane w modelu
synchronicznym, w ktérym uczniowie mi¢dzy sobg lub uczniowie i nauczyciel podejmuja
dziatania dydaktyczne on-line w tym samym czasie (w trakcie zaj¢¢ lub poza nimi) albo w
modelu asynchronicznym, zakladajacym podejmowanie przez uczniow indywidualnych
dziatan dydaktycznych w wybranym przez siebie czasie, jednak w pewnych, wyznaczonych
przez nauczyciela ramach. W takiej strukturze organizacyjnej procesu dydaktycznego
czynno$ci nauczyciela polegaja na zaplanowaniu i przygotowaniu zaj¢¢ oraz materiatdow
(gtownie w wersji elektronicznej, multimedialnej 1 interaktywnej), na zarzadzaniu zasobami
udostepnianymi uczniom, przydzielaniu zadan i zasobow oraz na kontroli i ewaluacji.
Pomigdzy nauczycielem 1 wuczniami zachodzi¢ moze komunikacja asynchroniczna
(wiadomos$ci e-mail, forum, platforma e-learning, grupy tematyczne na portalach
spotecznos$ciowych) i synchroniczna (komunikatory tekstowe i glosowe, telekonferencje).
Ponadto niezbgdnym elementem procesu dydaktycznego jest wymiana zasobow, ich
komentowanie i recenzowanie, a takze wspottworzenie. Narzedzia wykorzystywane przez
uczniéw 1 nauczyciela z kolei to przede wszystkim: wirtualny kalendarz zadan i czynnosci,
aplikacje zapewniajace tworzenie 1 udostgpnianie zasobow, aplikacje realizujace aktywnosci,
wyszukiwarki, katalogi 1 bazy danych oraz tzw. strefa pracy grupowej (wspolne dokumenty,
projekty) 1 strefa pracy indywidualnej (e-portfolio). W nauczaniu hybrydowym i
wykorzystywaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych nalezy jednak zadba¢ o
wyrownanie szans edukacyjnych poprzez jednolity dla wszystkich uczniow dostep do

zasobow, przeniesienie indywidualnej i1 grupowej komunikacji uczniéw z nauczycielem oraz
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wspotpracy migdzy uczniami poza lekcje (przy czym model ten jest tylko uzupelnieniem
zaje¢ kontaktowych, a nie ich zamiennikiem), umozliwienie sprawdzania wiedzy i
autoewaluacji poza zajeciami oraz automatyczne rejestrowanie aktywnosci uczniow.
Wszystkie te zatozenia, niezbedne do prawidlowego przebiegu procesu dydaktycznego, w
praktyce realizowane sa najczes$ciej w modelu pracy BYOD (bring you own divise), ktory
jednoczesnie jest jednym z najbardziej kontrowersyjnych elementdéw nauczania hybrydowego,

szczegblnie w sytuacji, gdy uczniowie korzystaja z wlasnego sprzetu w czasie zajgc.

W nauczaniu hybrydowym najczgséciej stosowanymi metodami sg:

- Zmodyfikowana metoda podawcza, wspierana narzedziami i aplikacjami mobilnymi,
wzbogacona o zasoby edukacyjne online

- Metoda odwroconej klasy, czyli metoda ksztalcenia wyprzedzajacego, ktora polega na
zamianie zdobywania i utrwalania wiedzy. Uczniowie w zindywidualizowanej S$ciezce
organizacyjnej i programowej samodzielnie zdobywaja wiedzg, a zajecia skoncentrowane s3
na fazie kontekstualizacji i utrwalania nabytej wiedzy i1 na ksztalttowaniu umiejetnosci
praktycznego jej zastosowania w rozwigzywaniu zadan problemowych

- Gamifikacja (zwana takze grywalizacja) odwotuje si¢ do naturalnej potrzeby zabawy i
organizuje proces dydaktyczny wokot elementéw ludycznych oraz indywidualnej i grupowe;j
rywalizacji. Ze zdobywania wiedzy czyni gr¢, w trakcie ktorej kolejne przyswojone
informacje przektadaja si¢ na punkty, a zaliczone zadania przyblizaja graczy (ucznidow) do
wygrane;j.

- Metoda projektowa (w tym takze portfolio jezykowe)

Kazda z tych metod zaklada indywidualizacj¢ procesu nauczania i réwnorzedna
podmiotowo$¢ nauczyciela i ucznia. Ich stosowanie w praktyce, odpowiada etapom i fazom
procesu dydaktycznego, ale wymaga stworzenia przez nauczyciela odpowiednich zasobow
materiatéw dydaktycznych, co moze by¢ postrzegane jako wada i dodatkowe obcigzenie. W
fazie predydaktycznej nauczyciel wykorzystuje przede wszystkim narzgdzia TIK
umozliwiajace preparacj¢ materiatdéw dydaktycznych i ich przechowywanie w przestrzeni
cyfrowej. Faza postdydaktyczna skoncentrowana jest wokot ewaluacji, a zatem gldéwnymi
narzedziami sg elektroniczne i interaktywne formularze testow i ankiet. W naturalny sposob
najbardziej rozbudowane sg fazy etapu dydaktycznego, w ktorym wykorzystywane sg przede
wszystkim réznego typu aplikacje instalowane na urzadzeniach umozliwiajacych transmisje
danych oraz narzgdzia do udostgpniania i modyfikowania online zasobow oraz wszelkiego

typu ¢wiczenia interaktywne.
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9. OCENIANIE
9.1. ZASADY OCENIANIA

Monitorowanie postgpOw ucznia i ich ocena to staly, a zarazem jeden z najtrudniejszych,
element procesu dydaktycznego. Ocenianie w programie Homo Romanus oparte jest na
zasadach oceniania ksztaltujacego, ktorego istota polega na wskazaniu uczniowi mocnych i
stabych stron, przy jednoczesnej pomocy w zdefiniowaniu strategii naprawy btedow i bardziej
efektywnego uczenia si¢. Prawidlowe i1 konstruktywne ocenianie wspiera autonomi¢ ucznia,
wzmacnia jego motywacj¢, ale nie zniechgca do dalszej nauki przedmiotu. Ocenianie
powinno opierac si¢ na nast¢pujacych zasadach:

- Ocenianie powinno by¢ powigzane z dobrym planowaniem nauczania i uczenia sie.
Nauczyciel na etapie predydaktycznym okre§la kryteria oceniania, a w trakcie procesu
dydaktycznego $cisle ich przestrzega. Istotny jest rowniez sposdb przekazywania uczniom
informacji na temat ich pracy. Informacja ta powinna zawiera¢ cztery elementy: co uczen
zrobit dobrze; co nalezy poprawi¢; jak nalezy poprawi¢ bledy; wskazéwki dotyczace
dalszego rozwoju 1 strategii efektywnego uczenia si¢. Taka informacja pomaga uczniowi
uczy¢ si¢ 1 pozwala mu by¢ aktywnym i odpowiedzialnym uczestnikiem witasnego procesu
uczenia sig.

- Ocenianie koncentruje si¢ na tym, w jaki sposob uczniowie sie uczg.

Nauczyciel uwzglednia w planowaniu i ewaluacji procesu dydaktycznego informacje
uzyskane od ucznidw na temat tego, co pomaga im si¢ uczy¢. Podejmowane dziatania
powinny stuzy¢ wzmacnianiu autonomii ucznia i wypracowaniu indywidualnych strategii
uczenia si¢. Uczniowie sg traktowani przez nauczyciela jako réwnorzedny podmiot procesu
dydaktycznego, a ocenianiu podlega takze zaangazowanie i praca ucznia, a nie tylko efekt
koncowy.

- Ocenianie jest istotne podczas realizacji calego procesu dydaktycznego - od planowania po
oceneg osiggniec.

Informacja zwrotna, przekazywana uczniom przez nauczyciela, jest stalym elementem
procesu nauczania. Dzigki niej uczniowie moga na biezaco poprawia¢ i doskonali¢ swoja
prace 1 w konsekwencji osiagaja lepsze efekty i wyniki nauczania.

- Ocenianie jest zgodne z zasadami dydaktyki.

Nauczyciel planuje, obserwuje proces uczenia si¢, analizuje 1 interpretuje uzyskane
informacje o przebiegu procesu i jego wynikach, przekazuje uczniom informacj¢ zwrotng

dotyczaca ich pracy i osiggnig¢. Uczy rowniez ucznidow samooceny i oceny kolezenskie;.
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- Ocenianie buduje indywidualne relacje nauczyciela z uczniem.

Nauczyciel zdaje sobie sprawe, jaki wplyw na ucznia i jego motywacj¢ maja przekazywane
komentarze, oceny i opinie. Informacje zwrotne kierowane do ucznia majg charakter
indywidualny, sa konstruktywne i dotycza nie osoby, lecz rezultatow pracy. Ocenianie,
podobnie jak caty proces dydaktyczny, powinien przebiega¢ w przyjaznej atmosferze, w
ktérej uczen ma poczucie wsparcia ze strony nauczyciela, a nie ciggtej krytyki. Nauczyciel nie
moze ogranicza¢ swoich dzialan wytacznie do identyfikowania, wskazywania i oceniania
btedow.

- Ocenianie motywuje uczniow do nauki.

Whbrew obiegowym sadom poréwnywanie osiggnie¢ poszczegdlnych uczniéw z osiggnieciami
ich kolegow oraz tworzenie wszelkiego rodzaju rankingéw nie motywuje, lecz czesto
zniechgca do uczenia sie. Ocenianie skupiajace si¢ na postepach i1 osiggnigciach, a nie na
podkreslaniu niepowodzen, zachgca ucznidéw do nauki. Ocenianie powinno wzmacniaé
autonomi¢ ucznia, dostarcza¢ mu konstruktywnej informacji zwrotnej, w efekcie utatwia¢ mu
kierowanie wtasng nauka.

- Uczniowie otrzymujq konstruktywne wskazowki, jak mogq poprawi¢ swojg prace i w jaki
sposob uzyskac lepsze wyniki.

Uczniom potrzebne sg informacje i wskazoéwki, by mogli zaplanowac kolejne kroki w uczeniu
si¢ 1 wypracowa¢ indywidualne strategie efektywnego uczenia si¢. Nauczyciel wskazuje silne
strony ucznia i doradza, jak je rozwija¢; wyraznie i konstruktywnie informuje o stronach
stabych 1 o tym, jak mozna je eliminowac; stwarza uczniom mozliwo$¢ poprawienia wlasnej
pracy.

- Ocenianie powinno rozwijac¢ umiejetnos¢ samooceny i autonomie ucznia.

Autonomiczny uczen potrafi ksztaltowaé swoj proces uczenia si¢: zdobywaé nowe
umiejetnosci 1 wiedz¢ oraz zaplanowaé dalsze etapy nauki. Droga do autonomii prowadzi
przez rozwijanie umiejetnosci samooceny. Nauczyciel zacheca do niej 1 wykorzystuje
zamieszczone w podrgczniku karty samooceny, traktujac samoocen¢ jako integralny i

roéwnorzedny element oceniania.

Koncepcja oceniania programu nauczania Homo Romanus oparta jest na zasadzie
zindywidualizowanego pomiaru sprawdzajacego i polega na diagnozie i ocenie pracy i
osiggnig¢ ucznia. Nauczyciel ocenia procesualno$¢ ucznia, tzn. obserwuje proces uczenia si¢ i
przekazuje informacj¢ zwrotng na temat pracy ucznia i jego osiagni¢¢. Nalezy przy tym

pamigta¢, ze eksponowane powinny by¢ osiggnigcia indywidualne ucznia, a nie
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porownywanie go z innymi. Kazdy uczen ma prawo do rozwijania si¢ na miar¢ swoich
mozliwosci 1 w odpowiednim dla siebie tempie. Ocenianie dokonywane jest przez
nauczyciela przede wszystkim na podstawie: wypowiedzi ustnych ucznia, prac pisemnych

(np. kartkowek, sprawdziandow, przektadu tekstu), projektow (np. portfolio) i samooceny.
9.2. KRYTERIA OCENIANIA

- Ocen¢ celujagcy otrzymuje uczen wybitny, wyjatkowo staranny, systematyczny, pilny,
uczynny, pomocny, wrazliwy, o wysokiej kulturze osobistej, otwarty, potrafigcy rozwigzywaé
problemy, wykazujacy si¢ szczegOlnie wysoka aktywnoscia 1 kreatywnoscia w
rozwigzywaniu zadan, odpowiedzialny, podejmuje liczne inicjatywy, charakteryzuje si¢

wysoka autonomig w uczeniu si¢, ma szczegdlne zdolnosci jezykowe itp.

- Oceng bardzo dobry otrzymuje uczen, ktéry bardzo dobrze opanowat material nauczania,
bardzo rzadko popelia btedy w zakresie wprowadzonego materialu nauczania, z
powodzeniem wykorzystuje nabyte kompetencje w praktyce, staranny, systematyczny, pilny,
uczynny, pomocny, aktywny, najczesciej samodzielny, kreatywny, niekiedy jest inicjatorem
dziatan, czasami uczestniczy w pozaszkolnych formach aktywnos$ci, w grupie czgsto
dominuje, odpowiedzialny, otwarty i tolerancyjny, podejmuje proby rozwigzywania

problemoéw itp.

- Oceng dobry otrzymuj uczen, ktéry w stopniu dobrym opanowal material nauczania, zdarza
mu si¢ popetlnia¢ bledy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania, stara si¢
wykorzystywa¢ nabyte kompetencje w praktyce, cho¢ nie zawsze mu si¢ to udaje, do$¢
staranny, systematyczny, pilny, wykazuje si¢ aktywno$cia, jednak rzadziej z wlasnej
inicjatywy, samodzielny, cho¢ wymagajacy kontroli, w zakresie samodzielnego uczenia si¢
stosuje jedynie podstawowe strategie, otwarty i tolerancyjny, bierze udziat w rozwigzywaniu

zadan, ale nie inicjuje tych dziatan samodzielnie itp.

- Ocen¢ dostateczny otrzymuje uczen, ktéry material nauczania opanowal w stopniu
dostatecznym, czesto popelnia bledy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania,
ogranicza si¢ do wykonywania na lekcji polecen i instrukcji nauczyciela, czgsto niestaranny,
malo systematyczny, raczej bierny, mato samodzielny i wymagajacy pomocy ze strony
nauczyciela, wymagajacy czestej kontroli, niezbyt chetny do wspdtpracy, niewykazujacy

inicjatywy, itp.
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- Oceng dopuszczajacy otrzymuje uczen, ktéry w bardzo niewielkim stopniu opanowat
material, najczesciej popetnia btedy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania, unika
wykonywania zadan, niestaranny, niech¢tny, wykazuje si¢ brakiem systematycznosci, bierny,
w pracy na lekcji uzalezniony od pomocy innych, wymagajacy czestej kontroli, nie potrafi

uczy¢ si¢ samodzielnie, itp.

- Ocen¢ niedostateczny otrzymuje uczen, ktory nie opanowal materialu w zakresie

niezbednym do dalszej nauki.

9.3. WYMAGANIA EDUKACYJNE

Znajomos¢ gramatyki jezyka tacinskiego:

Uczen:

- zna gramatyke tacinska w stopniu wykraczajacym poza
wymagania programowe

- systematycznie wzbogaca swoja wiedze

- wykonuje kazdy rodzaj ¢wiczen o dowolnym stopniu trudnosci,
szczegblnie zadania problemowe

- wskazuje baz¢ zrodlowa wiedzy

- bierze udzial w konkursach mitologicznych, konkursach wiedzy o
antyku lub w innych tego typu zawodach na etapie wyzszym niz
szkolny

- realizuje zindywidualizowang $ciezke edukacyjng: indywidualny
tok nauczania (ITN) lub indywidualny program nauczania (IPN)

celujacy

- opanowal wszystkie tresci nauczania

- potrafi ptynnie czyta¢ po tacinie, zachowujac poprawny akcent

- wykonuje bezblgdnie zadania proste, pamigciowe, by
koncentrowa¢ si¢ bez problemu na zadaniach ztozonych i

bardzo dobry problemowych, samodzielnie rozwigzywac problemy, korzysta¢ ze
wspoOlpracy z nauczycielem w ramach samodzielnych poszukiwan

- sprawnie korzysta ze wszystkich srodkéw dydaktycznych

- sprawnie thumaczy tekst lacinski preparowany i oryginalny

- potrafi uktada¢ proste zdania po lacinie z zastosowaniem
konstrukcji gramatycznych

- potrafi poprawnie odmienia¢ wszystkie rzeczowniki i przymiotniki
I - V deklinacji

- potrafi tworzy¢ formy wszystkich czasow indikatiwu i
koniunktiwu czasownikow regularnych i nieregularnych

- potrafi tworzy¢ i ttumaczy¢ podstawowe konstrukcje gramatyczne

- potrafi rozwigza¢ ¢wiczenie gramatyczne (typowe i o
standardowym stopniu trudnosci)

- bierze aktywny udzial w lekcji

- potrafi w sposdb jasny i1 poprawny prezentowac¢ wyniki swojej
pracy na forum klasy

dobry
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dostateczny

Uczen:

- potrafi ptynnie czyta¢ w jezyku tacinskim

- potrafi odmieni¢ regularny czasownik we wszystkich czasach
indikatiwu 1 koniunktiwu, réwniez czasowniki nieregularne i
czasownik by¢, ale popetnia sporadycznie btedy

- potrafi odmienia¢ rzeczowniki i przymiotniki deklinacji I - V i
rozpoznawac ich rodzaj gramatyczny, ale popelnia sporadycznie
btedy

- zna podstawowe konstrukcje gramatyczne i potrafi je tlumaczy¢,
ale popelnia sporadycznie bledy

- zna formy podstawowych stow

- potrafi rozwigza¢ typowe C¢wiczenie gramatyczne o Srednim
stopniu trudnosci

dopuszczajacy

- zna alfabet tacinski

- potrafi czytac i pisa¢ w jezyku tacinskim

- korzysta ze $rodkow dydaktycznych w stopniu umozliwiajacym
elementarne rozumienie tresci, ktore przekazuja

- zna zasady odmiany czasownikéw koniugacji I - IV i czasownika
by¢  we wszystkich czasach trybu oznajmujacego i
przypuszczajacego (indicativus, coniunctivus) strony czynnej i
biernej, ale popelnia cz¢sto bledy

- zna zasady odmiany rzeczownikOow i przymiotnikow; potrafi je
odmieni¢ dla wszystkich 3 rodzajow deklinacji I — V, ale popelnia
czesto bledy

- potrafi rozpoznaé¢ formy rzeczownikow i przymiotnikéw deklinacji
I- V, ale popehia czgsto btedy

- potrafi, z pomoca lub pod kierunkiem nauczyciela, rozwigzac
¢wiczenie gramatyczne o podstawowym stopniu trudnosci

niedostateczny

Uczen nie opanowat materiatu w zakresie niezbednym do dalszej nauki.

Rozumienie tekstu tacinskiego:

celujacy

Uczen:
- rozumie tekst czytany po lacinie (przy pomocy stownika)
- jest oczytany w literaturze popularnonaukowej 1 naukowej
dotyczacej antyku 1 potrafi wycigga¢ ogodlne wnioski i
wypowiadac si¢ w krytyczny sposob

bardzo dobry

Uczen:
- potrafi stre$ci¢ w jezyku polskim przeczytany tekst oryginalny,
wskazujac na jego gtowne idee i tresé
- potrafi omowi¢ 1 porownaé ze soba w sposob krytyczny
przeczytane przez siebie lektury popularnonaukowe i naukowe

dobry

Uczen:
- potrafi wskaza¢ w tekscie oryginalnym odpowiedz na postawione
pytanie (ze stownikiem)
- potrafi postawi¢ pytania (w jez. polskim) do tekstu oryginalnego
- potrafi omowi¢ przeczytany tekst naukowy, wyciagajac wnioski
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- bierze aktywny udzial w lekcji
- potrafi w sposob jasny i poprawny prezentowa¢ wyniki swojej
pracy na forum klasy

dostateczny

Uczen:

- potrafi odpowiedzie¢ w jezyku polskim na pytania do nieznanego
mu wczesniej tekstu preparowanego w jezyku facifiskim (z
uzyciem stownika)

- potrafi streSci¢ przeczytany tekst popularnonaukowy i/lub
naukowy

dopuszczajacy

Uczen:
- potrafi odpowiedzie¢ w jezyku polskim na podstawowe pytania do
omoéwionego uprzednio tekstu preparowanego w jezyku facinskim
(z uzyciem stownika)
- potrafi stresci¢ przeczytany tekst popularnonaukowy (w jezyku
polskim) o niewielkim stopniu trudnos$ci

niedostateczny

Uczen nie opanowal materialu w zakresie niezbednym do dalszej nauki
przedmiotu.

Przektad 1 interpretacja tekstu tacinskiego:

celujacy

Uczen:
- potrafi ttumaczy¢ teksty, ktorych stopien trudno$ci przekracza
wymagania programowe (autorzy spoza kanonu lektur, teksty
poetyckie, teksty taciny $redniowiecznej)

bardzo dobry

Uczen:
- potrafi samodzielnie (przy pomocy stownika) thumaczy¢ teksty
preparowane i oryginalne autoréw z kanonu lektur

dobry

Uczen:

- potrafi samodzielnie (przy pomocy stownika) ttumaczy¢ dtuzsze
teksty preparowane

- potrafi przetozy¢ przygotowany uprzednio tekst oryginalny

- potrafi dokona¢ starannego literackiego przektadu tekstu,
zwracajac uwage na poprawnos¢ stylistyczng tekstu

- bierze aktywny udzial w lekcji

- potrafi w sposob jasny i poprawny prezentowa¢ wyniki swojej
pracy na forum klasy

dostateczny

- potrafi przelozy¢ podstawowe konstrukcje sktadniowe i proste
zdania

- przy pomocy stownika potrafi samodzielnie przetozy¢ krotki tekst
preparowany i oryginalny, ale popelnia w nim sporadycznie bledy

dopuszczajacy

- potrafi samodzielnie przetozy¢ proste zwroty 1 zdania tacinskie

- potrafi przetozy¢ tekst preparowany, ale popelnia czgsto btedy

- potrafi, z pomocg 1 pod kierunkiem nauczyciela, przetozy¢ tekst
oryginalny

niedostateczny

Uczen nie opanowal materialu w zakresie niezbednym do dalszej nauki
przedmiotu.
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Znajomo$¢ kultury antyczne;j:

celujacy

Uczen:

zna szczegdtowo (i przekrojowo) mitologie grecka i rzymska
posiada wiedze z teorii mitu i oczytanie w literaturze przedmiotu
przekraczajace wymagania programowe

zna histori¢ starozytnej Grecji 1 Rzymu w zakresie
wykraczajagcym poza program

potrafi  powigza¢  problematyke historyczng z  innymi
zagadnieniami kulturowymi i jezykowymi

jest oczytany w literaturze antycznej w zakresie przekraczajagcym
wymagania szkolne

potrafi powigza¢ problematyke literackg z innymi zagadnieniami
kulturowymi i jezykowymi

zna histori¢ sztuki greckiej 1 rzymskiej w zakresie wykraczajacym
poza program

potrafi powigza¢ problematyke archeologiczng i histori¢ sztuki z
innymi zagadnieniami kulturowymi

potrafi w sposob krytyczny omoéwié¢ zwigzki miedzy tradycja
antyczng a pozniejszymi epokami w sztuce

orientuje si¢ w literaturze naukowej i popularnonaukowe;j i potrafi
samodzielnie wyszukiwa¢ informacje

uzyskal tytul finalisty lub laureata Olimpiady Jezyka Lacinskiego

bardzo dobry

wykrywa zwigzki miedzy mitologia grecka i rzymska a literaturg i
sztuka

dokonuje analizy konkretnego mitu, zwracajac uwag¢ na
archetypy w nim zawarte

wskazuje na inspiracje mitem w tworczosci pisarzy pozniejszych;
wskazuje na zwiazki przyczynowo-skutkowe w procesach
historycznych

biegle wykorzystuje posiadang wiedze historyczng przy
rozwigzywaniu nowych problemow

W sposob samodzielny i1 tworczy analizuje dzieta literatury
antycznej

dostrzega i1 tworczo odczytuje nawigzania do tradycji literackiej
antyku w literaturze epok pdzniejszych

powiazuje dzieje sztuki antycznej z innymi aspektami historii
cywilizacji  (historia polityczna, historia literatury, Zycie
codzienne)

dostrzega 1 ocenia rol¢ inspiracji antycznych w sztuce epok
pdzniejszych

biegle wykorzystuje posiadang wiedzg o sztuce antycznej przy
rozwigzywaniu nowych problemow

opanowal z powyzszych dziedzin zakres wiedzy o charakterze
niezbednosci miedzyprzedmiotowej

dobry

Uczen:

zna mitologi¢ grecka i1 rzymska, histori¢ starozytnej Grecji i
Rzymu, literature grecka i rzymska oraz sztuke grecka i rzymska w
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szerszym zakresie, a nie tylko najwazniejsze fakty

opanowat wiedz¢ z powyzszych dziedzin o charakterze
niezbednosci wewnatrzprzedmiotowej

porownuje informacje 1 stosuje je w sytuacjach typowych

zna 1 rozumie poje¢cia z dziedziny historii, literatury oraz sztuki
greckiej 1 rzymskiej

bierze aktywny udzial w lekcji

samodzielnie dociera do Zrddet i informacji wskazanych przez
nauczyciela

prezentuje wyniki swojej pracy na forum klasy

dostrzega podstawowe zwigzki miedzy historia, literaturg i sztuka
antyczng a historia, literatura i sztuka epok p6zniejszych

dostateczny

streszcza 1 wyjasnia najwazniejsze mity greckie i rzymskie oraz
potrafi wskaza¢ obecno$¢ motywow z mitologii greckiej i
rzymskiej w dalszym rozwoju kultury

ttumaczy przedstawione wiadomosci historyczne

interpretuje (streszcza, porownuje) wydarzenia historyczne, tres¢
dziet literackich

zna 1 omawia tre$¢ najwazniejszych dziet literatury greckiej i
rzymskiej

rozumie podstawowe pojecia z zakresu literatury greckiej i
rzymskiej 1 potrafi si¢ nimi postugiwac

definiuje podstawowe pojecia zwigzane z historig sztuki greckiej i
rzymskiej

korzysta z zaprezentowanych na lekcji materiatow 1 Zrodet
historycznych

dopuszczajacy

wymienia 1 zna tre$§¢ najwazniejszych mitow w podstawowym
zakresie

zapamigtal podstawowe fakty zwigzane z historig starozytnej
Grecji 1 Rzymu, zna podstawowe pojecia zwigzane z historig
polityczng Grecji i Rzymu

wymienia autorOw 1 najwazniejsze dzieta literatury greckiej i
rzymskiej, zna pojecia zwigzane z historig literatury greckiej i
rzymskiej

zna podstawowe fakty z dziedziny historii sztuki i archeologii
antycznej Grecji i Rzymu, uzywa podstawowych pojec¢

rozwigzuje zadania o podstawowym stopniu trudno$ci (testy,
zadania z map3g, rozpoznawanie najwazniejszych dziel sztuki)
opanowat tresci nauczania w minimalnym stopniu, niezb¢dnym do
kontynuowania nauki przedmiotu

niedostateczny

Uczen

nie opanowal materialu w zakresie niezbednym do dalszej nauki

przedmiotu.
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10. INDYWIDUALIZACJA PROCESU DYDAKTYCZNEGO

Kazda grupa uczniéw jest zroznicowana, a jednym z gltéwnych zatozen wspodtczesnej
dydaktyki jest indywidualizacja procesu dydaktycznego. W codziennej pracy nauczyciel
powinien uwzglednia¢ indywidualne cechy charakterologiczne uczniéw, ich motywacje,

zainteresowania i uzdolnienia oraz tempo pracy, ktore wptywaja na dynamike grupy.

Zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie trudnosci ucznia, znalezienie indywidualnych metod
nauczania oraz zastosowanie odpowiedniej strategii pomocy uczniom, ktdrzy maja trudnosci z
opanowaniem materiatu. Pomocne w tym przypadku mogg by¢ takie rozwigzania, jak: wybor
zadah o nizszym stopniu trudnos$ci; przygotowanie zestawu c¢wiczen gramatycznych
polegajacych na automatycznym odtwarzaniu wiadomosci; opracowanie zestawow ¢wiczen
powtorkowych; przydzielenie uczniom réznych rél i zadan w zaleznosci od ich umiej¢tnoscei,
zainteresowan czy predyspozycji; modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika i z zeszytu ¢wiczen,

aby miaty nizszy poziom trudnosci; pomoc w rozwigzywaniu zadan i ¢wiczen.

Rowniez duzym wyzwaniem dla nauczyciela jest praca z uczniem o szczegélnych
uzdolnieniach kierunkowych. W takim przypadku nalezy zadba¢ o rozwdj ucznia i
zmotywowanie go do realizacji zadan wykraczajacych poza podstawe programowa. Pomocne
w tym bedg takie dzialania, jak: wybdr ¢wiczen bardziej zaawansowanych; modyfikowanie
¢wiczen z podrgcznika 1 z zeszytu ¢Ewiczen, aby mialy wyzszy poziom trudnosci;
umozliwienie rozwoju zainteresowan i szczegdlnych zdolnosci podczas zaje¢ dodatkowych;
zadawanie dodatkowych prac pisemnych; zadawanie czytania dodatkowych lektur;
zwigkszenie tempa pracy, poszerzanie zagadnien gramatycznych; wybdr dodatkowych
tekstow do przekladu wykraczajacych poza kanon okreslony w podstawie programowej;
przygotowanie do udziatu w konkursach przedmiotowych i1 w Olimpiadzie Je¢zyka
Lacinskiego; prowadzenie zaj¢¢ dla ucznia w ramach zindywidualizowanej $ciezki
dydaktycznej: indywidualnego toku nauczania (ITN) lub indywidualnego programu nauczania

(IPN).
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