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1. WSTEP

Jezyk wtloski zawsze byt chetnie poznawanym jezykiem zaréwno w Europie,
jak i na swiecie. Jest to aktualne rowniez wspdtczesnie — jezyk wloski jest jednym z
pieciu najczesciej nauczanych jezykow obcych, a motywacje stanowi che¢ poznania
kultury bedacej jednym z filarow cywilizacji zachodniej. Wlosi coraz chetniej osiedlaja
sie rowniez w Polsce, co dodatkowo zwigksza zainteresowanie tym jezykiem. Wiele
szkot w naszym kraju posiada w ofercie edukacyjnej nauke tego jezyka, a mtodzi
Polacy chetnie si¢ nim postuguja, np. podczas podrézy do Wiloch w celach
turystycznych lub podejmujac tam studia wyzsze, a takze w sytuacjach Zycia
codziennego.

Niniejszy program nauczania jezyka wloskiego
Il Belpaese powstal z mysla o potrzebach polskiej
mlodziezy oraz na skutek zmian w polskim
szkolnictwie. Bazuje on na serii podrecznikéw
Descubre pod autorstwem: M. Spychaty-Wawrzyniak,
X. Pascuala Lopeza, A. Dudziak-Szukaly,
A. Kazmierczaki]. C. Garcii Gonzaleza wydawnictwa
Draco, opracowanych wedlug wytycznych nowej
podstawy  programowej dla uczniow  szkot
ponadpodstawowych  rozpoczynajacych ~ nauke
drugiego jezyka obcego nowozytnego od podstaw lub
kontynuujacych nauke jezyka hiszpanskiego po szkole
podstawowe;.

Program nauczania Il Belpaese ma by¢ réwniez
ulatwieniem dla nauczycieli jezyka wloskiego w pracy z uczniem. Dostosowanie
metod nauczania, umiejetnos¢ uwzglednienia w nauczaniu etapu rozwoju, na jakim
znajduja si¢ uczniowie szkoél ponadpodstawowych oraz zapewnienie nowoczesnych
i bliskich im technik nauczania pozwoli osiagnac sukces w pracy dydaktyczne;j.

przekreslenie ikeolorezerweny — treSci nauczania wykreslone z obecnie obowiazujacej podstawy

programowej
kolor fioletowy — inne zmiany o charakterze porzadkujacym lub redakcyjnym wprowadzone do
obecnie obowigzujacej podstawy programowe;j



2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego
nowozytnego jest wspolna dla wszystkich jezykow obcych nowozytnych. Kazdy
uczen liceum ogolnoksztalcacego oraz technikum obowiazkowo uczy sie dwdch
jezykow obcych nowozytnych. Dodatkowo przewidziano rowniez mozliwosc
nauczania jezyka obcego nowozytnego (pierwszego albo drugiego) przy zwigkszonej
liczbie godzin w oddziatach lub szkotach dwujezycznych. Ze wzgledu na powyzsze
okolicznosci stworzonych zostalo kilka wariantow podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego odpowiadajacych sytuacjom wynikajacym z rozpoczynania lub
kontynuacji nauki danego jezyka obcego nowozytnego w 1 klasie szkoty
ponadpodstawowej z zastrzezeniem, ze zasada powinno sta¢ sie¢ zapewnienie
uczniowi mozliwosci kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako
pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych, tj. od I klasy szkoty podstawowej do
ostatniej klasy szkoly ponadpodstawowej (czyli przez 12 albo 13 lat).

Poszczegolne warianty podstawy programowej dla liceum
ogolnoksztalcacego i technikum oznaczone zostaty symbolem, na ktory skiadajg sie:

1) oznaczenie etapu edukacyjnego (cyfra rzymska — III);

2) oznaczenie jezyka nauczanego jako pierwszy albo drugi (cyfra arabska — 1. albo 2.)
lub

3) oznaczenie poziomu nauczania (0 — dla rozpoczynajacych nauke, P — dla osob
kontynuujacych nauke ze szkoty podstawowej, realizujacych ksztalcenie w zakresie
podstawowym, R - dla osob kontynuujacych nauke ze szkoly podstawowej,
realizujacych ksztatcenie w zakresie rozszerzonym, D] — dla uczniow szkot lub
oddziatow dwujezycznych).

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztalcenia ogolnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego zostaly opracowane w nawigzaniu do poziomow
bieglosci w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w
Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (ESOK], 2003), opracowanym przez Rade Europy. Powiazanie to nie stanowi
zadnego formalnego odniesienia jednego dokumentu do drugiego i ma wylacznie
ulatwi¢ okreslenie orientacyjnego poziomu bieglosci jezykowej oczekiwanego od
ucznia konczacego dany etap edukacyjny.



W ponizszej tabeli przedstawiono poszczegolne warianty podstawy programowej

ksztalcenia

ogllnego w zakresie
ogolnoksztatcacym i technikum.

jezyka obcego nowozytnego w

liceum

Jezyk obcy Wariant Opis Nawiazanie do
Etap edukacyjny nauczany podstawy poziomu
jako... programowej ESOKJ
kontynuacja 1. jezyka obcego e
nowozytnego ze szkoty Bl (Bl+w
III.1.P podstawowej — zakresie
ksztalcenie w zakresie rozumienia
. podstawowym wypowiedzi)
plerwszy kontynuacja 1. jgzyka obcego B2+ch
nowozytnego ze szkoty B2 (B2+w
III.1.R podstawowej — zakresie
ksztalcenie w zakresie rozumienia
rozszerzonym wypowiedzi)
2. jezyk obcy nowozytny od
poczatku w klasie I liceum
I1.2.0 A2
ogodlnoksztatcacego lub
i drugi technikum
(szkota kontynuacja 2. jezyka obcego
ponadpodstawowa: II1.2. nowozytnego ze szkoty A2+
liceum podstawowej
og6lnoksztatcace, kontynuacja 1. albo 2. jezyka
technikum) obcego nowozytnego ze
szkoly podstawowej albo od
poczatku
w klasie I liceum
ogolnoksztatcacego e
pierwszy dwujezycznego, technikum B2+ (Clw
II1.DJ dwujezycznego lub zakresie
albo drugi . . -
w oddziale dwujezycznym rozumienia
w liceum ogolnoksztatcacym wypowiedzi)
lub technikum albo
kontynuacja z klasy wstepnej
przygotowujacej uczniow do
kontynuowania nauki w
oddziatach dwujezycznych.




Kazdy z ww. wariantbw podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
skonstruowany jest w taki sam sposoOb: zawiera cele ksztalcenia stanowigce
wymagania ogolne, tresci nauczania i umiejetnosci wyrazone w postaci wymagan
szczegotowych oraz — wspolne dla wszystkich wariantow — zalecenia dotyczace
warunkow i sposobu realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego na
danym etapie edukacyjnym. Kluczowe dla poszczegdlnych wariantéw sa okreslenia
zawarte w opisie poszczegolnych wymagan ogdlnych i szczegdtowych'.

Program nauczania jezyka wloskiego II Belpaese jest przeznaczony do
wykorzystania w pracy z uczniami szkol ponadpodstawowych na trzecim etapie
edukacji, ktdrzy rozpoczynaja nauke jezyka wloskiego od podstaw, czyli na etapie
II1.2.0. Podczas czterech lat nauki jezyka wloskiego uczniowie korzysta¢ beda
z czterech czesci podrecznika Il Belpaese 1-4 oraz zeszytow c¢wiczen. Te materiaty
zapewnia osiagniecie poziomu A2+/Bl, nawiazujacego do poziomu bieglosci
w zakresie poszczegolnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOK],
2003), opracowanym przez Rade Europy.

Program nauczania Il Belpaese moze zosta¢ wykorzystany rowniez w nauce
jezyka wloskiego dla uczniéw kontynuujacych nauke jezyka wloskiego w szkole
ponadpodstawowej po dwoch latach nauki w klasach VII—VIII szkoly podstawowe;j
— III.2. Korzysta¢ beda z trzech czesci podrecznika Il Belpaese 2-4 oraz zeszytow
¢wiczen. Te materialy zapewnia osiagniecie poziomu B2, nawigzujacego do poziomu
bieglosci w zakresie poszczegolnych umiejetnosci jezykowych okreslonych
w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie,
ocenianie (ESOK], 2003), opracowanym przez Rade Europy.

Podrecznik II Belpaese, do ktorych napisany zostal ten program, spelniaja wszystkie
wymogi formalne, tzn. nie ma w nich ¢wiczen czy pytan wymagajacych udzielenia
odpowiedzi w podreczniku. Wszystkie tego typu zadania beda rozwiazywane
w zeszycie ucznia. W podrecznikach nie ma takze Zzadnych odniesienn do innych
dodatkowych materialéw wydanych przez wydawnictwo Draco, natomiast w pracy
z podrecznikiem, jako jego uzupetnienie, zaleca si¢ korzystanie z zeszytow ¢wiczen
dostosowanych do nowej podstawy programowse;j.
W programie uwzgledniono nastepujace wymogi formalne w zakresie nauczania
jezykdéw obcych:
¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej
(Dz. U. z 2017 1., poz. 356);
¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2017 roku
w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikow (Dz. U. z 2017 r.,
poz. 481);
¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 marca 2017 roku
w sprawie udzielania dotacji celowej na wyposazenie szkdét w podreczniki,

1 Dz.U. z 2018 1. poz. 467.



materialy edukacyjne i materialy ¢wiczeniowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 691);

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku
w sprawie ramowych planow nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z2017 .,
poz. 703);

¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 =
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoly II  stopnia
(Dz. U. z 2018 1., poz. 467);

o zalecenia Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK], 2003)
opublikowanego przez Rade Europy.

3. ZALOZENIA ORGANIZACYJNE
3.1. ADRESACI PROGRAMU

Program nauczania Il Belpaese jest przeznaczony przede wszystkim dla
nauczycieli jezyka wloskiego uczacych w szkotach ponadpodstawowych. Bazuje na
serii podrecznikow Il Belpaese dla III etapu edukacyjnego dla uczniow
rozpoczynajacych nauke jezyka wloskiego jako drugiego jezyka obcego nowozytnego
oraz kontynuujacych nauke ze szkoly podstawowej. Program zostal napisany, aby
pomoc nauczycielowi w  okredlaniu celd6w nauczania i doborze pomocy
dydaktycznych. Umozliwia on zapoznanie si¢ z materialem nauczania jezyka
wloskiego, okreslonym w nowej podstawie programowej i wskazuje, jak osiagnac
zalozone ogodlne, szczegdtowe i wychowawcze cele nauczania. Pomaga on takze
nauczycielom uzyska¢ pomoc w indywidualizacji pracy z uczniami. Nauczyciel,
korzystajacy z tego programu oraz z podrecznika Il Belpaese, powinien na ich
podstawie zaplanowac i przeprowadzic lekcje, biorac pod uwage cechy rozwojowe
oraz zainteresowania uczniow. Ponadto, powinien umiejetnie dobiera¢ metody
i techniki nauczania do wielorakosci inteligencji uczniéw, aby zachecic i zmotywowac
ich do nauki. Nauczyciel jest zobowiazany do wspierania ucznia jako jednostki oraz
czlonka réznych spotecznosci, rozwija¢ w mtodziezy otwartos¢ i szacunek dla ludzi
z innych krajow i jednoczesnie ksztaltowac poczucie tozsamosci z rodzima kultura
i jezykiem ojczystym.

Adresatami programu sa takze uczniowie szkot ponadpodstawowych. Znajda
tutaj opis celéw ogolnych i szczegétowych nauczania jezyka wloskiego, poznaja zakres
tresci nauczania, standardy osiagnie¢ oraz procedury osiagania celow, co w istotny
sposob powinno przyczyni¢ si¢ do efektywnej pracy nad jezykiem. Nadrzednym
celem uczniow, opisanym w niniejszym programie nauczania, jest skuteczne
porozumiewanie si¢ w jezyku wloskim, zaréwno w mowie, jak i w pismie. Poniewaz
adresatami programu sa uczniowie m.in. rozpoczynajacy nauke jezyka wtoskiego jako
drugiego jezyka obcego, moga oni wykorzysta¢ wiedze i metody uczenia si¢ nabyte
przy nauce pierwszego jezyka obcego.

Program kierowany jest rowniez do dyrektoréow szkdt ponadpodstawowych
publicznych i niepublicznych oraz wladz oswiatowych odpowiedzialnych za
stworzenie uczniom i nauczycielom optymalnych warunkow do nauki i pracy.



3.2. CHARAKTERYSTYKA UCZNIOW SZKOL PONADPODSTAWOWYCH

Moment, w ktérym mlody cztowiek rozpoczyna nowa edukacyjng sciezke
stajac u progu szkoty ponadpodstawowej to czas, kiedy nadal przechodzi on naturalny
proces burzliwych wewnetrznych zmian. Nie mozna pominac¢ faktu przemiany, ktory
determinuje Zzycie nastolatka od kilku lat — od czasu, kiedy z dziecigcego $wiata wybrat
sie w podroz dorastania. W tym wyjatkowym okresie spotyka w zewnetrznym swiecie
napor zmieniajacej si¢ w duzym tempie cyfrowej rzeczywistos$ci, ktdra nie stabilizuje,
ale moze dodatkowo zakldca¢ rownowage. Nadchodzi wigc czas poglebionego
poznawania siebie, poszukiwania sensu wlasnego istnienia, swojej roli w Zzyciu,
ksztaltowania sie wlasnej tozsamosci. Tozsamo$¢ jest uswiadomieniem sobie
odrebnosci wlasnej osoby i dazeniem do zaakceptowania tej cechy. Ksztaltowanie sie
obrazu samego siebie odbywa si¢ przede wszystkim pod wplywem otoczenia
spotecznego i okreslonych doswiadczen zyciowych. Bardzo wazna role odgrywaja
takie elementy jak: opinie, oceny dorostych i rowiesnikéw, aprobata i dezaprobata,
pochwaly i nagany, sukcesy i niepowodzenia, poréwnywanie si¢ z innymi oraz
czynniki indywidualne, jak typ ukladu nerwowego, stan organizmu. Dazenie do
tozsamosci zwiazane jest zwykle z pojawieniem si¢ aspiracji do zajmowania
samodzielnego, niezaleznego stanowiska wobec réznych kwestii. W dazeniach tych
mloda jednostka rychto odkryje funkcje wartosci jako czynnika organizujacego,
integrujacego i ukierunkowujacego cala osobowos¢. Dokonuje samookreslenia sie
przez wybor wartosci, ktdre staja si¢ przedmiotem silnej potrzeby i dlatego uznawane
beda za wtasne?.

W czasie okresu dojrzewania ksztaltuje si¢ osobowos¢, pojawiaja si¢ nowe
doswiadczenia, nastepuja duze procesy rozwojowe (rozwdj fizyczny, umystowy
i emocjonalno-spoteczny). Nalezy pamietac, ze umiejetnos¢ postrzegania u mtodziezy
osiaga wysoki poziom. Spostrzezenia mlodziezy stajq sie dokladniejsze, bogatsze
w szczegOly i bardziej sSwiadomie ukierunkowane. W procesach postrzegania coraz
wiecej miejsca zaczyna zajmowac obserwacja, a doskonalenie si¢ uwagi i proceséw
mys$lowych czyni ja planowa i systematyczna®.

W procesie uczenia si¢ mlodziez zaczyna postugiwac sie w wigkszej niz
dotychczas mierze pamiegcig logiczna. Mlodziez tatwo i szybko zapamigtuje wiele
informacji, ktére potrafi wyselekcjonowaé¢ sposrod ogromnej liczby bodzcow
srodowiska. Wielka role w rozwoju umystowym mlodocianych odgrywaja procesy
myslenia, poniewaz pogtebia si¢ zdolnos¢ do analizowania. Cecha charakterystyczna
wieku dorastania jest rozwdj myslenia abstrakcyjnego, tzn. zdolnos$¢ pojeciowego
ujmowania rzeczywistosci. Jest to niezbedny sktadnik kreatywnosci i polega m.in. na
umiejetnosci oderwania sie od konkretu i dedukowania wnioskow z czystych hipotez.
W sferze poznawczej nastepuje rozwdj myslenia logicznego i abstrakcyjnego,
natomiast procesy w sferze informacyjnej przebiegaja szybciej i dokladniej®.

2 M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, Warszawa 1986. s. 707-708.
3 M. Przetacznikowa, G. Makielto-Jarza, Psychologia rozwojowa, Warszawa 1977.

4 M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy, Warszawa 1986. s. 707-708.



3.3. WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r.
(Dz. U. z 2017 r., poz. 59, 949, 2203) skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym
nowozytnym — zardwno w mowie, jak i w piSmie — stanowi nadrzedny cel ksztalcenia
jezykowego na wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych w podstawie
programowej. Tak zarysowany cel sprawia, ze jezyk obcy nowozytny powinien byc¢
przede wszystkim traktowany jako narzedzie umozliwiajace uczniowi osiggniecie
roznych, wiasciwych dla danej sytuacji i motywacji celow komunikacyjnych.
Zatozenie to nie wyklucza jednoczesnego dazenia do osiagania przez ucznia coraz
wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej, cho¢ z pewnos$cia, zwlaszcza na
poczatkowych etapach procesu ksztalcenia jezykowego, bedzie to poprawnosc¢
w zakresie kilku, kilkunastu najprostszych struktur.

Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego nalezy
z zalozenia traktowa¢ jako proces wieloletni, naznaczony nieréwnomiernym
rozwojem w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci, zalezny od warunkow, w ktérych
ksztalcenie to si¢ odbywa. Zadaniem szkoly jest zapewnienie takich warunkdw,
w ktorych godziny przeznaczone na ksztalcenie jezykowe zostana wykorzystane
w sposOb optymalny, tak dla jezyka nauczanego jako pierwszy (wiodacy), jak i dla
jezyka nauczanego jako drugi (od klasy I).

W ksztalceniu jezykowym na III etapie edukacyjnym niezbedne jest:

1. zapewnienie przez szkole zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego, ktorego uczen
uczyl sie w szkole podstawowej, szczegolnie w przypadku jezyka obcego
nauczanego jako pierwszy. Zmiana jezyka nauczanego jako pierwszy w szkole
podstawowej na inny jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy w szkole
ponadpodstawowej jest mozliwa m.in.:

a) w przypadku oddziatéw lub szkot dwujezycznych, w ktérych jezyk
nauczany jako drugi w szkole podstawowej moze stac si¢ jezykiem nauczanym
jako pierwszy w szkole ponadpodstawowej;

b) w przypadku, gdy koniecznos¢ kontynuacji nauczania danego jezyka
obcego jako pierwszego wiazalaby sie z ograniczeniem mozliwosci wyboru
szkoty ponadpodstawowej. Decydujac si¢ w szkole ponadpodstawowej na
zmiang jezyka nauczanego jako pierwszy nalezy mie¢ swiadomos¢, ze
wylacznie podstawa programowa w wariancie III.1.P zapewnia przygotowanie
ucznia do przystapienia do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym;

c) w przypadku klas wstepnych przygotowujacych uczniéw do
kontynuowania nauki w oddziatach dwujezycznych.

2. zapewnienie przez szkole ksztalcenia uczniow w grupach o zblizonym
poziomie bieglosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego
wymagania moze wigzac si¢ z podziatem klasy na grupy badz stworzeniem
grup jezykowych miedzyoddzialowych, réwniez - jezeli to mozliwe -
w przypadku przedmiotow nauczanych dwujezycznie;

3. w przypadku uczniow technikow — wzbogacanie tresci ksztalcenia o aspekty
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10.

nawiazujace do zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami
ksztalcenia, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach,
np. bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne i spoteczne,
prowadzenie-dzialalnosei-gospodarezej. Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego
ukierunkowanego zawodowo (JOZ w podstawie programowej ksztalcenia w
zawodach) musi odbywac¢ sie¢ w ramach jezyka obcego nauczanego jako
przedmiot obowigzkowy w szkole (jeden z dwdch w przypadku technikum);
prowadzenie zaje¢ z jezyka obcego w odpowiednio wyposazonej sali, z
dostepem do stownikdéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikow
dzwigkowych, komputera ze stalym laczem internetowym, umozliwiajacej
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach;

uzywanie jezyka obcego nie tylko jako treSci swoistej dla przedmiotu
nauczania, ale rowniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w rdznych
rodzajach interakgji, tj. zarowno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;
tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktore beda stanowity
ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji wlasnych celow
komunikacyjnych ucznia, spdjnych z jego potrzebami poznawczymi,
emocjonalnymi oraz spofecznymi, oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez uczniow wiasnych zainteresowan
oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u
uczniow swiadomosci znaczenia jezykow obcych w r6znych dziedzinach zycia
spotecznego, w tym w pracy, rowniez w odniesieniu do wiasnej Sciezki kariery
zawodowej;

wykorzystywanie autentycznych materiatow zZrodlowych (zdje¢, filmow,
nagran audio, tekstéw), w tym z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne
z oprogramowaniem, urzadzenia mobilne;

przeprowadzanie ,na biezaco” nieformalnej oraz formalnej diagnozy oraz
systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom (opiekunom
prawnym) — w sposob zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy — informacji zwrotnej
na temat poziomu osiagnieé/postepow ucznia w zakresie poszczegdlnych
umiejetnosci jezykowych;

zachecanie uczniow do samooceny wilasnej pracy i stosowania réznych technik
stuzacych uczeniu si¢. Realizacja tego zalecenia stanowi szczegdlne zadanie
nauczycieli i szkoty. Nauczyciele powinni zacheca¢ uczniow do pracy wiasnej
z wykorzystaniem filmow, zasobow Internetu, ksiazek (np. uproszczonych
lektur), komunikatorow i medidw spotecznosciowych w odpowiednim
zakresie i stosownie do wieku uczniow. W szkole powinny by¢ organizowane
wydarzenia zwiazane z jezykami obcymi, np. konkursy, wystawy, seanse
tilmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykdéw obcych, zajecia teatralne, udziat
w programach europejskich typu eTwinning, umozliwiajace uczniom kontakt
zrodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi uzytkownikami jezyka
docelowego;

wykorzystanie zaje¢ z jezyka obcego do rozwijania wrazliwosci
miedzykulturowej oraz ksztaltowania postawy ciekawosci, tolerangji
i otwartosci wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych

9



zjezykiem docelowym, np. poprzez zachecanie uczniow do refleksji nad
zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna, stosowanie odniesien do
kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia ucznidw oraz tworzenie sytuacji
komunikacyjnych umozliwiajacych uczniom rozwijanie umiejetnosci
interkulturowych.

Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego nie odbywa si¢ w edukacyjnej prozni —
powinno ono wspierac¢ i by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych
przedmiotow oraz umiejetnosci ogolnych. Nalezy mie¢ sSwiadomos¢, ze wiele technik
stosowanych podczas zajec z jezyka obcego, np. planowanie i analizowanie zasobu
srodkow i umiejetnosci jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania
danego zadania jezykowego, tworcze wykorzystywanie jezyka, traktowanie
popetnionego bledu jako narzedzia rozwoju wlasnych umiejetnosci jezykowych,
wykorzystywanie domystu jezykowego w procesie rozumienia tekstu stuchanego
i czytanego, odkrywanie wzorcow i formutowanie regut sprzyja nie tylko rozwojowi
umiejetnosci jezykowych, ale przyczynia sie do rozwoju umiejetnosci rozumowania
w ogole. Zajecia z jezyka obcego, dla ktorych naturalne i pozadane sa ¢wiczenia
bazujace na pracy w parach lub w grupach — w tym debata/dyskusja — daja rowniez
doskonata mozliwos¢ rozwijania tzw. umiejetnosci migkkich, w tym umiejetnosci
wspolpracy, oceny mocnych i stabych stron wlasnych oraz kolegdéw/kolezanek,
doceniania wkladu pracy kolegow/kolezanek np. w ramach pracy projektowej®.

Przejscie do kolejnego etapu edukacyjnego oraz rozpoczecie nauki drugiego
jezyka obcego wiaze si¢ z wieloma zmianami. Aby zrealizowac niniejszy program
nauczania w sposob optymalny, nalezy spelni¢ nastepujace warunki:

o liczba godzin oraz liczebnos¢ grup — program ten, oparty na nowej podstawie
programowej, zaklada nauczanie w wymiarze minimum 2 godzin jezyka
wloskiego tygodniowo. Przewidziany jest do realizacji w grupach nie
wigkszych niz 12-15 oséb, aby umozliwi¢ uczniom efektywne uczenie sig,
a nauczycielom wigksza kontrole ich osiagniec, a takze prace z uczniem stabym
oraz uzdolnionym;

¢ wyposazenie szkoly - zajecia powinny by¢ prowadzone w odpowiednio
wyposazonej sali, z dostepem do stownikow jedno- lub dwujezycznych,
pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD lub innych plikéw dZzwiekowych,
komputera z dostepem do Internetu. Ponadto, bardzo istotnym elementem
wyposazenia sali sa tablice interaktywne lub projektory, umozliwiajgce
wyswietlanie dodatkowych materiatow audiowizualnych, np. map obszaru
Wrioch;

* materiaty dydaktyczne — podstawowym elementem nauczania jezyka wloskiego
w szkole ponadpodstawowej jest dobrze dobrany podrecznik oraz materiaty
dodatkowe. Seria podrecznikéw II Belpaese, ktorej jest dedykowany ten
program, a takze zeszyty cwiczen dla uczniow oraz materialty dodatkowe
dostepne na stronie wydawnictwa Draco, umozliwiaja pomys$lne wdrozenie
programu;

5 Dz. U. z2018 r. poz. 467.
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¢ metody i techniki pracy — nauczyciel moze stosowac¢ metody i techniki pracy,
ktore sg opisane w punkcie 7;

¢ ewaluacja i ocenianie — postepy ucznia powinny byc¢ systematycznie
ewaluowane i oceniane w formie informacji zwrotnej przekazywanej zarowno
uczniom, jak i rodzicom. Ma ona na celu poinformowac ucznia, na jakim etapie
nauki znajduje sie¢ obecnie, na jakim powinien by¢iw jaki sposéb moze pokonac
luke miedzy stanem obecnym a pozadanym,;

o jezyk wloski powinien by¢ jednoczesnie jezykiem klasowych instrukcji oraz
komunikagji na lekgji.

4. CELE NAUCZANIA

Ksztalcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spojna
calos¢ i stanowi fundament wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastgpnie ich doskonalenie lub modyfikowanie,
otwierajac proces uczenia si¢ przez cate zycie. Celem ksztalcenia ogdlnego w liceum
ogdlnoksztalcacym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy
ksztaltowania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formulowanie pytan i problemdw,
postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie,
wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan wucznia i integrowanie wiedzy
przedmiotowej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formulowania samodzielnych i przemyslanych
sadow, uzasadniania wlasnych i cudzych sadow w procesie dialogu we
wspOolnocie dociekajacej;

5) faczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetyczneyj;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura
1jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania
swiata i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

4.1. CELE OGOLNE
Wedlug nowej podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoét
ponadpodstawowych w zakresie nauczania drugiego jezyka obcego nowozytnego

mozna wyroznic nastepujace cele:

Wariant IIL.2.0 (jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie I liceum
ogolnoksztalcacego lub technikum):
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I. Znajomos¢ Srodkéw jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym
zasobem  srodkow  jezykowych  (leksykalnych,  gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

II. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste
wypowiedzi pisemne, w =zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

III. Tworzenie wypowiedzi. Uczenr samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne
ilogiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

IV.Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposdb zrozumialy, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczenn zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

Wariant II1.2. (jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi, kontynuacja drugiego
jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej):

I. Znajomos$¢ srodkow jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym
zasobem  srodkow  jezykowych  (leksykalnych,  gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegdtowych.

II. Rozumienie wypowiedzi. Uczenn rozumie proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste
wypowiedzi pisemne, w =zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych.

III. Tworzenie wypowiedzi. Uczenn samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne
ilogiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

IV.Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposob zrozumialy, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Przy opracowaniu programu brana pod uwage byla zarowno specyfika
nauczania jezykdéw obcych, jak i wymogi edukacyjne nowego stulecia. Oznacza to, ze
jego nadrzedny cel jest dwojaki. Po pierwsze uwrazliwienie mlodziezy na
roznorodnosc jezykowa i kulturowa oraz budowanie kompetencji komunikacyjnej. Po
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drugie ksztalttowanie motywacji do nauki jezyka wloskiego i zdobywanie umiejetnosci
samodzielnego uczenia si¢. Cele ogolne realizowane sa jednak przede wszystkim
przez poruszana tematyke, szeroko rozumiane treSci nauczania oraz stosowane
metody i formy pracy w klasie i poza nig. Niezbedne jest takze stworzenie na lekcjach
przyjaznej atmosfery, petnej akceptacji dla ucznia i tolerancji wobec nieuniknionych
btedow jezykowych.

4.2. CELE SZCZEGOLOWE

Wiadomosci i umiejetnosci, ktore uczenn zdobywa w szkole, opisane sg —
zgodnie z ideq europejskiej struktury kwalifikacji — w jezyku efektow ksztalcenia.
Efekty ksztalcenia okreslaja, co przecigtnie zdolny uczen powinien wiedziec i jakie
umiejetnosci powinien posiadac¢ na zakoniczenie kazdego etapu edukacyjnego.

Opracowujac cele szczegolowe, pragniemy okresli¢ kierunek rozwoju
podstawowych sprawnosci jezykowych oraz umiejetnosci poznawczych uczniow.
Na kazdym etapie edukacji stawiamy uczniom nowe wyzwania intelektualne,
stosujac zadania, ktdre wymagaja od nich koncentracji, zdolnosci obserwacji,
kojarzenia poszczegolnych elementow, poréwnywania oraz wyciggania wnioskow.
Celem nauczycieli jest ksztaltowanie wyzej wymienionych umiejetnosci, aby nauczy¢
mlodziez uczy¢ si¢ oraz zeby motywowac jq do dalszej nauki. Jednoczesnie poziom
trudnosci stawianych zadan musi by¢ dostosowany do ich mozliwosci. Zbyt trudne
zadania wzbudza poczucie frustracji, a zbyt tatwe — uczucie znuzenia.

Cele szczegotowe rozumiane sg jako rozwinigcie celow ogolnych nauczania i wedlug
nowej podstawy programowej s nastepujace:

Wariant IIL1.2.0 (jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie I liceum
ogdlnoksztalcacego lub technikum):

I. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig,
przybory szkolne, oceny, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybdr zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swigta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie

i kupowanie, srodki platnicze, promocje, korzystanie z ustug);
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8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hetel, baza wypoczynkowa, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby; i ich objawy, wizyta u lekarza iHeezenie);
12) nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, elementy krajobrazu).

II. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosdi,
komunikaty, ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikdw);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

III. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
poeztowe, pocztowki, napisy, broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukgje,
rozklady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, wywiady,
wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla gtdéwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce, sytuacje);
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) uklada-inf . Lol e

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV.Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszios¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;

7) wyraza uczucia i emogje;
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8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. netatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail,
historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszios¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;

7) wyraza uczucia i emogje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozmdwca zrozumiat jego
wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych
0s0b;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela jej;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, kretki

Listprywatny-e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe
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(np. podczas konwersacji na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych
0s0b;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela jej;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIII.Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np.
filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoleczenistwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwigzku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwosé
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

XI. Uczen wspoldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

XII. Uczen korzysta ze z roznych zrddel informacji w jezyku obcym nowozytnym (ap-
H; tow—i ji i}, rOwniez za pomoca technologii
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informacyjno-komunikacyjnych.

XIIIL. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

XIV. Uczenn posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienistwa i rdéznice miedzy
jezykami).

Wariant II1.2. (jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi, kontynuacja drugiego
jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej):

I. Uczen postuguje sie¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) czlowiek (np. dane personalne, ekresy—zyeia, wyglad zewnetrzny, cechy
charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkola i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowiazki, miejsce
pracy, praca dorywcza, wybdr zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swigta i uroczystosci, kentlikty
i problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie
z ustug);

8) podrdzowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hetel, baza wypoczynkowa, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje,
media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby; i ich objawy, wizyta u lekarza Heezenie);
12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rodliny i zwierzeta, elementy krajobrazu,
zagrozenia+ ochrona srodowiska naturalnego);

14) zycie spoleczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).
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II. Uczenn rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4

5

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
Iada int : Lred] e

7) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

[2)}

)
)
)
)
)
)

III. Uczenn rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-mail, SMS-y, kart
poeztowe, pocztowki, napisy, broszury, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, instrukgje,
rozklady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje,
wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla gléwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,

sytuacje);
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;
5) akladaintformaejewokreslonvmporzadis;

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy kroétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska; opowiada o czynnosciach,
doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;

2
3
4
5
6
7

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc¢;
opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osob;

wyraza uczucia i emocje;

~— ~— ~— ' ~—

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowsa, e-mail,
historyjke, listprywatay, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;
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3
4
5
6
7
8

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osob;

wyraza uczucia i emocje;

~— ~—r ~— ' e

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozmowca zrozumial jego
wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych
0sOb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela jej;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, krétki
histprywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypeinia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami innych
0sOb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
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7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela jej;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub odmowe spetnienia prosby;
13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIII.Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformulowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwiazku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwosc
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

XI. Uczen wspoldziala w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

XII. Uczen korzysta ze z roznych Zrodel informacji w jezyku obcym nowozytnym (ap-
H 1OW—i i i), rowniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

XIIIL. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmdéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku, gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).
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XIV. Uczenn posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstwa i roznice miedzy
jezykami)®.

4.3. CELE WYCHOWAWCZE

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogolnoksztalcacego i technikum jest
rozwijanie kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych
kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym
zakresie jest Iaczenie teorii i praktyki jezykowej. Wzbogacanie stownictwa, w tym
poznawanie terminologii wlasciwej dla kazdego z przedmiotow, stuzy rozwojowi
intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbato$¢ o ten rozwoj nalezy do obowiazkéw
kazdego nauczyciela. Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniow do zycia
w spoleczenistwie informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni
stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji z rdznych Zrodet oraz
dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu
izasad jego organizacji, =z  zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych. Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wigksza
role, zarowno w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do wiasciwego
odbioru i wykorzystania mediow. Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne
nauczanie jezykow obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu
przygotowania ucznia, ktore uzyskal na wczesniejszych etapach edukacyjnych.
Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktorej celem jest rozwijanie
u uczniow postawy dbatosci o zdrowie wlasne i innych ludzi oraz umiejetnosci
tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu. W procesie ksztalcenia ogdlnego szkota
ksztattuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu
i spotecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢,
poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza,
kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa
w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji. Ksztalcenie i wychowanie w liceum ogdlnoksztalcacym i
technikum sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych
uczniow. Zadaniem szkoly jest wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji narodowych, przygotowanie
i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego,
w tym do angazowania si¢ w wolontariat. Szkota dba o wychowanie mlodziezy

6 Dz. U. z 2018 . poz. 467.
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w duchu akceptagcji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztaltuje postawe szacunku
dla srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatar na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia. Duze znaczenie dla rozwoju milodego
czlowieka oraz jego sukcesow w dorostym zyciu ma nabywanie kompetencji
spotecznych, takich jak: komunikacja i wspotpraca w grupie, w tym w srodowiskach
wirtualnych, udzial w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz organizacja
i zarzadzanie projektami’.

5. TRESCI NAUCZANIA

Program nauczania jezyka wiloskiego Il Belpaese ma uklad spiralny. Oznacza to,
ze wiedza i umiejetnosci przyswojone na poczatkowym etapie nauki sa regularnie
powtarzane i poszerzane na kolejnych etapach. Nowe elementy tresci nauczania sa
zwiazane z wczesniej realizowanymi i stopniowo wykraczaja poza nie. Wszystkie
treSci nauczania wigza si¢ scisle z wymaganiami ogolnymi i szczegétowymi, ktdre
zostaly przedstawione w podstawie programowej oraz we wczesniejszym rozdziale
programu.

Nowa podstawa programowa zaklada, Ze uczen rozpoczynajacy nauke
drugiego jezyka obcego nowozytnego od podstaw w klasie I po klasie IV osiagnie
poziom A2 (wariant I11.2.0.) wedtug ESOK]J z 2003 r. Natomiast uczen kontynuujacy
nauke drugiego jezyka obcego nowozytnego po klasie IV osiagnie poziom A2+
(wariant IIL.2.). Aby taki poziom osiagna¢, uczen musi zrealizowa¢ materiat
leksykalny, gramatyczny, funkcjonalny, fonetyczno-ortograficzny oraz kulturowy.

Pracujac z seria podrecznikow Il Belpaese, uczen w pelni jest w stanie
zrealizowac tresci wymienione w nowej podstawie programowej oraz w ESOK]
z 2003 r. na poziomie B1 czy B2.

Na material leksykalny wedlug nowej podstawy programowej skladaja sie
nastepujace zakresy tematyczne: czlowiek, miejsce zamieszkania, edukacja, praca,
zycie prywatne, zywienie, zakupy i ustugi, podrézowanie i turystyka, kultura, sport,
zdrowie, swiat przyrody. Uczniowie, na poczatku swojej nauki jezyka wloskiego
poznaja podstawowe stownictwo z kazdego dzialu wymienionego w nowej podstawie
programowej®.

Ponizsze zestawienie struktur gramatycznych odnosi si¢ do poziomow
bieglosci jezykowej Al, A2, Bl i B2 wedtug ESOK] z 2003 r. opracowanego przez Rade
Europy. Skuteczne nauczanie jezyka obcego, w tym wypadku jezyka wloskiego,
powinno uwzglednia¢ nauczanie ponizszych struktur, ale nie mozna zakladac, ze ich
znajomos¢ ma stac si¢ celem samym w sobie. Niemozliwe jest rOwniez nauczanie
wszystkich detali jednej struktury gramatycznej w tym samym czasie, np. odmiana
czasownikow regularnych, nieregularnych, zwrotnych itd. na jednej lekcji. Znajomos¢
zasad, ktore nie sa jeszcze wystarczajaco zautomatyzowane, umozliwia zwykle

7 Jezyk obcy nowozytny, Podstawa Programowa, www.podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Jezyk-obcy-nowozytny [dostep: 14.07.2025].
8 Dz. U. z 2018 r. poz. 467.
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napisanie kartkdwek czy sprawdzianoéw, ale dopiero zautomatyzowana regula
stanowi podstawe interakgji.

Rownie waznym aspektem w procesie uczenia sie jezyka obcego jest jego
funkcjonalnos$¢. Uczniowie podczas lekcji wykonuja réznorodne ¢wiczenia, ktore
przygotowuja ich do komunikacji w realnym swiecie (odgrywaja scenki rodzajowe,
uktadaja dialogi).

Material fonetyczno-ortograficzny jest rownie wazny, szczegdlnie na poczatku
procesu nauczania jezyka obcego. Pracujac z podrecznikiem Il Belpaese, uczen realizuje
tresci zawarte w rozdziatach, ¢wiczac wymowe i ortografie jezyka wloskiego. Ponadto,
poznaje on zjawiska jezykowe, ktdre istnieja w swiecie wloskojezycznym.

Bardzo waznym aspektem w procesie nauczania jezyka obcego sa rowniez
tresci kulturowe. Podrecznik Il Belpaese zawiera wiele zagadnien kulturoznawczych,
ktore maja na celu zapoznanie ucznia ze swiatem wloskojezycznym. Przez teksty,
piosenki oraz materialy autentyczne, uczen poznaje kulture i tradycje Wloch.
Kompetengja interkulturowa wedlug nowej podstawy programowej wskazuje, ze
istotna jest zarowno podstawowa wiedza o krajach, spoteczenstwach i kulturach
spotecznosci, ktore postuguja sie danym jezykiem obcym oraz o kraju ojczystym
(zuwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego), jak
i swiadomos¢ zwiazku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwosc
miedzykulturowa.

Ponizej przedstawiamy tresci leksykalne, gramatyczne, funkcjonalne oraz
kulturowe, ktdre zawiera seria podrecznikéw Il Belpaese.

5.1. MATERIAL LEKSYKALNY

11 Belpaese 1

Lekcja Tresci leksykalne

1 o Kraje
o Narodowosci
o Alfabet

Wiek

Zawody

Miejsca pracy

Liczebniki gtéwne od 0 do 100
Podstawowe dziatania matematyczne

O O O O O
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Rodzina

Wyglad zewnetrzny
Kolory (1)
Charakter

Stan cywilny

O O O O O O

Ubrania

Artykuly szkolne w klasie i na biurku
Czynnosci wykonywane w klasie
Pomieszczenia szkolne

Przedmioty szkolne

Kolory (2)

Dni tygodnia

O O O O O O

Dom
Meble i inne elementy wyposazenia domu

o O

Przymiotniki stuzace opisywaniu przedmiotow

Miasto
Sklepy i punkty ustugowe
Srodki transportu

OO O O O

Liczebniki porzadkowe

Godziny

Czesci dnia

Dni tygodnia

Miesiace

Pory roku

Kierunki geograficzne

Daty

Czynnosci codzienne
Czynnosci w wolnym czasie (1)

Pogoda

Czynnosci w wolnym czasem (2)

O O|O0O O O O O O O O 0O O

Gry planszowe

Produkty spozywcze

Styl zycia

Zdrowy tryb zycia

Rodzaje sklepédw i produktéw spozywczych

O O O O O

Cechy produktéw spozywcezych

11 Belpaese 2

Lekcja

Tresci leksykalne
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O O O O O

Czesci ciata

Wyglad zewnetrzny osob
Style zycia

Aktywnos¢ fizyczna
Czasowniki ruchu

Zwierzeta

Rodzina

Kolory

Wyglad zewnetrzny
Charakter

Samopoczucie

Znaki zodiaku

Czynnosci w czasie wolnym
Sport

Instrumenty muzyczne

O O O OO0 OO OO0 O O 0O 0 O

Choroby
Symptomy
Lekarstwa
Czesci ciata

Zywnosé

Potrawy i napoje

Dania

Przepisy

Sposoby przygotowania dan
Sztucce i nakrycie stotu

Sprzet gospodarstwa domowego

O O O O oO|l0O OO0 O O OO0

Ubrania

Komplementy

Kolory ztozone

Przymiotniki warto$ciujace
Liczebniki gtéwne od 100 do 2 000 000

o O

Podroze
Srodki transportu
Dworzec kolejowy, stacja metra, przystanek autobusowy

O O O O O O O

Miasto

Miejsca w miescie

Czynnosci wykonywane na swiezym powietrzu
Prace domowe

Rozmowa telefoniczna

Godziny

Pogoda
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Czynnosci codzienne
Drobne wypadki

Kradzieze i skladanie zawiadomien

OO O O O

Podréze

Sporty ekstremalne

Swiat pracy
Doswiadczenia zawodowe

11 Belpaese 3

Lekcja

Tresci leksykalne

1

(@)

Wyglad zewnetrzny

Charakter

Samopoczucie fizyczne i psychiczne
Podréze i turystyka

Wydarzenia kulturalne

Zabytki

Przyroda

Pogoda

Swiat przysztosci

Podrodze

Wakagje

Rodzaje turystyki

Srodki transportu

Wydarzenia i swieta

Aktywnos$¢ zwigzana z wypoczynkiem

O O O O OoOl0O OO0 OO0 O0Of0O0 OO0 o0 o0 o0 o

Czynnosci codzienne

Czynnosci zwigzane z czasem wolnym

Upltyw czasu

Czasopisma

Czasowniki i wyrazenia idiomatyczne zwigzane
Z emocjami

Zwierzeta domowe

O O O O O O O O O 0|0

Styl zycia

Zycie rodzinne

Zycie zawodowe

Wychowanie

Zainteresowania

Wyglad zewnetrzny i charakter
Samopoczucie psychiczne

Moda

Dziecinstwo: szkota, rodzina, czas wolny

Wynalazki i technologia
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O O O O O O

Czynnosci codzienne

Czynnosci zwigzane z wypoczynkiem i czasem wolnym
Swiat kina

Gatunki filmowe

Programy telewizyjne

Seriale

O O O O O O

Czynnosci zwigzane z wypoczynkiem i czasem wolnym
Muzyka i koncerty

Gatunki muzyczne

Muzea

Wystawy

Sztuki pigkne

o O

Czas wolny
Prezenty urodzinowe

Prezenty $lubne

O O O O

Srodowisko pracy
Koledzy z pracy
Konflikty biurowe

Problemy zawodowe

o O

Stosunki miedzyludzkie
Konflikty miedzy przyjaciétmi
Niedotrzymane obietnice

11 Belpaese 4

Lekcja

Tresci leksykalne

1

O
O

(@)

Stereotypy narodowe
Ogloszenia o prace

Idealny kandydat
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Plany na weekend
Zdrowy styl zycia/siedzacy tryb zycia

Sprzet AGD i inne urzadzenia elektroniczne
Sposoby komunikowania sie

Korespondencja elektroniczna

Swiat reklamy
Slogany reklamowe

Problemy spoteczne i reklama spoteczna

0O O O O

Srodowisko naturalne

Zmiany klimatu: przyczyny i konsekwencje
Zagrozone gatunki zwierzat

Ochrona przyrody

o

Budget osobisty
Wriasna dziatalnos¢
Zakupy i gospodarowanie finansami

Gatunki literackie
Zalety i wady e-book

O O 0|0 O

Basnie
Legendy
Postacie fikcyjne
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Wazne momenty w historii
Wydarzenia polityczne i spoteczne
Ciekawostki historyczne
Anegdoty

O O O O

5.2. MATERIAL GRAMATYCZNY

11 Belpaese 1

Lekcja Tresci gramatyczne

1 o Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego czasownikow:
CHIAMARSI, ESSERE

Zaimki osobowe podmiotu

Zaimki wskazujace: questo/a/i/e

Rodzaj i liczba przymiotnikow okreslajacych narodowos¢
Zaimki pytajace: come, chi, di dove

O O O O O

Przyimek: di

2 o Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego czasownikow:
STUDIARE, LAVORARE, AVERE, FARE, VOLERE
Liczba i rodzaj rzeczownikow

Rodzajniki okreslone w liczbie pojedynczej
Rodzajniki nieokreslone: un, uno, una, un’

Zaimki pytajace: quanti, quale, dove, che

O O O O O

Przyimek: in

Rodzaj i liczba przymiotnikow

Zgodnosc rodzaju i liczby rzeczownikow i przymiotnikéw (1)
Przymiotniki dzierzawcze z nazwami cztonkéw rodziny
Przystéwki: abbastanza, molto

o0 O O O

Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego czasownikow I, 111 III
koniugacji

Przystowek wyrazajacy ilos¢: molto/i/a/e

Zaimek pytajacy: quanto/i/a/e + rzeczownik; che cosa

o O

o Formy c’e, ci sono (1)
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Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego czasownikow:
ABITARE, VIVERE

Rodzajniki okreslone i nieokreslone

Rodzaj i liczba rzeczownikdw i przymiotnikow (2)
Zaimki pytajace: dove? che cosa?

Formy c’e, ci sono (2)

Przyimki i okoliczniki miejsca (1)

Przyimki + rodzajniki (1)

ol O 0O 0O O O

Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego
czasownikow nieregularnych: ANDARE,
VENIRE, USCIRE

Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego
czasownikdw modalnych

Przyimki miejsca

Przystowek molto + przymiotnik, przystéwek,
rzeczownik

Czasowniki andare i venire + przyimki

Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego czasownikow
zwrotnych

Czasowniki modalne + czasowniki zwrotne w czasie
terazniejszym trybu oznajmujacego

Przystowki i wyrazenia stuzace okresleniu czestotliwosci
Uzycie rodzajnika okreslonego przy podawaniu godzin i dni

tygodnia

O O

O O O O

o

Czasownik piacere

Tryb oznajmujacy czasu terazniejszego czasownika
nieregularnego: SAPERE

Zaimki dopetnienia dalszego + czasownik piacere

Molto, moltissimo, abbastanza

Przystowki anche, neanche

Wyrazenia stuzace do sktadania propozycji: Ti va di? Perché
non?

Wyrazenia stuzace przedstawieniu opinii
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9 o Woyrazenie: avere 'abitudine di
o Zaimki dopelnienia blizszego: lo, la, 1i ,le
o Przyimki + rodzaje sklepow
11 Belpaese 2
Lekcja Tresci gramatyczne
1 o Struktury wyrazajace nakaz: (non) devi, bisogna
o Struktury stuzace wyrazaniu opinii i oceny: fa bene, fa male,
e bene, e male, ¢ meglio
o Czasownik nieregularny w czasie terazniejszym trybu
oznajmujacego: DIRE
o Spojniki: e, o, pero, tuttavia, anche se, anche, perché, percio
o Zaimki pytajace
2 O Zaimki i przymiotniki dzierzawcze
o Czasowniki nieregularne w czasie terazniejszym trybu
oznajmujacego: SAPERE, APPARTENERE
Stopniowanie przymiotnikow: stopien rowny i stopien
wyzszy/nizszy (I)
3 o Zaimki dopetnienia dalszego
o Wyrazenia: fare male a, avere mal di
o Tryb rozkazujacy (ty)
4 o Tryb rozkazujacy
o Zaimki taczne (dopetnienia dalszego i blizszego) (I)
o Tryb rozkazujacy z zaimkami
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O O O O

Czasowniki zwrotne w czasie terazniejszym trybu
oznajmujacego

Zaimki taczne (II)

Zaimki dopetnienia blizszego (powtorka)

Zaimki wskazujace

Stopniowanie przymiotnikow: stopien rowny i stopien
wyzszy/nizszy (II)

Stopien najwyzszy wzgledny przymiotnikow (I)

Imiestéw przystowkowy (I)

Stare + imiestow przystéwkowy (I)

Konstrukgja: stare + per + bezokolicznik

Stopien najwyzszy wzgledny przymiotnikow (II)
Czasowniki zwrotne — czynnosci codzienne

Czas przeszly dokonany (I)
Imiestow czasu przesztego — formy regularne i nieregularne

Czasowniki positkowe

O O O0O|lO0O O O0O|0O OO0 O O

Czas przeszly dokonany (II)
Wyrazenia czestotliwosci

Stare + imiestow przystéwkowy (II)

11 Belpaese 3

Lekcja

Tresci gramatyczne

1

(@)

O O O O O

Stare + imiestow przystéwkowy (III)
Czas przeszly dokonany(III)

Czas przyszly prosty

Forma nieosobowa z ,,si”

Zdania warunkowe I typu (realnosc)

Wyrazenia postanowien: penso di, ho intenzione di,
prometto di

o O

Imiestow przystéwkowy (II)
Czas przeszly dokonany (IV)
Zdania warunkowe I typu (realnosc) (II)
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Czas przeszly niedokonany (czynnosci powtarzajace sig)
Czas przeszly niedokonany i czas przeszly dokonany
(czynnosci przeszte przerwane przez wydarzenie)

Czas przeszly niedokonany
Uzycie czaséw przeszlych: czas przeszlty dokonany i czas
przeszty niedokonany (I)

OO O O O

Zaimki wzgledne (cui)
Czas zaprzeszly
Stare + imiestow przystéwkowy w czasie przesztym

Przyimki

Uzycie czaséw przeszlych: dokonanego, niedokonanego,
zaprzeszlego

Struktury stuzace wyrazaniu opinii

Struktury stuzace ocenianiu

Struktury stuzace opisywaniu dziet sztuki

Struktury stuzace relacjonowaniu wydarzen

Tryb przypuszczajacy prosty (I)
Wyrazenie: al tuo posto
Zaimki dopetnienia dalszego

O O|O0O O OoO|lO0O O O O

Tryb przypuszczajacy prosty (II)
Uzycie wyrazen typu: secondo me, a mio parere, in mia

opinione

o

Tryb przypuszczajacy ztozony
Uzycie wyrazen: a causa di, per colpa di, a motivo di
Wyrazenie: altrimenti

11 Belpaese 4

Lekcja

Tresci gramatyczne
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Tryb faczacy czasu terazniejszego (I)
Stosowanie trybu faczacego po czasownikach: pensare,

sperare, temere, avere paura, dubitare, desiderare, aspettare,

attendere
Tryb taczacy czasu przesziego

O O O O

Tryb taczacy czasu terazniejszego (II)
Spdjniki przyzwalajace benché, sebbene, nonostante
Spdjniki celowe affinché, perché

Spdjniki warunkowe a patto che, purché, a condizone che,
basta che

Tryb rozkazujacy (Lei)

Tryb rozkazujacy (Lei) + zaimki

Stosowanie czasownikOw ringraziare, pregare,
chiedere

Tryb rozkazujacy (Lei, tu)
Stosowanie zaimkow i ich miejsce w zdaniu

Porownanie trybu rozkazujacego Lei i tu

OO O O O

Tryb przypuszczajacy czasownikow dovere e potere
Tryb rozkazujacy (tu, noi, voi, Lei)

Wyrazenie dare fastidio

Stosowanie trybu faczacego z wyrazeniami bisogna che, e

necessario che
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o

Tryb faczacy czasu przesztego niedokonanego
Stosowanie wyrazen Se fossi in te, Se fossi al posto tuo
Zdania warunkowe II typu (nierealnos¢ w czasie

terazniejszym)

Tryb faczacy czasu zaprzesztego
Zdania warunkowe III typu (w czasie przesztym)

Zdania warunkowe mieszane (konsekwencja

w teraZniejszosci)

Czas przeszly dokonany odlegly niezwigzany
z terazniejszoscig — formy regularne i nieregularne (I)
Czasy przeszte dokonane bliski i odlegly — réznice

Czas przeszly dokonany odlegly niezwigzany
z terazniejszoscig — formy regularne i nieregularne (II)
Strona bierna z czasownikiem essere

5.3. MATERIAL FUNKCJONALNY

11 Belpaese 1

Rozdziat

Tresci funkcjonalne

1

O
O
O

Powitania

Zapytanie o imie i przedstawianie sig¢

Zapytanie o narodowos¢ i poinformowanie o swojej
narodowosci

Przedstawianie innych osob

Struktury utatwiajace komunikacje w jezyku wloskim

Wymowa wtoska

o Pytanie i informowanie o danych osobowych: wiek, zawdd,
miejsce pracy, numer telefonu

(@)

Informowanie o planach i intencjach na przysztos¢

O
O
O
O

Opisywanie wygladu i charakteru osob
Wskazywanie zwiazkow rodzinnych
Wyrazanie posiadania

Opisywanie ubrania
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Pytanie i informowanie o przedmiotach i czynnosciach
Informowanie o obecnosci lub braku danej rzeczy (1)
Okreslanie ilosci

O O O O

Wyrazanie prosby o pozyczenie czegos i oferowanie
pozyczenia

Informowanie o obecnosci lub braku danej rzeczy (2)
Okreslenie potozenia przedmiotow
Opisywanie domu

OO O O O

Opisywanie przedmiotow i miejsc

Opisywanie miasta

Potozenie sklepdéw i punktéw ustugowych

Pytanie o droge i wskazywanie drogi

Mowienie o srodkach transportu

Podawanie wskazdéwek w porzadku chronologicznym

Rozmowa formalna i nieformalna

O|0O O O O O O

Moéwienie o czynnosciach codziennych w czasie
terazniejszym

Pytanie o godzing i podanie godziny

Mowienie o rozktadach godzinnych/ planach dnia
Mowienie o dniach tygodnia i okreslenie daty
Wskazywanie kolejnosci czynnosci

Informowanie o czestotliwosci wykonywania danej
czynnosci

Opisywanie pogody

O O O O O

Mowienie o wolnym czasie, hobby i umiejetnosciach
Wyrazanie gustow i preferencji (1)

Wyrazanie zgody i niezgody w zakresie upodoban
Sktadanie propozydji, zapraszanie

Reagowanie na propozycje i zaproszenia: przyjmowanie ich i
odrzucanie

o Pytanie o opini¢ i wyrazanie jej

O O O O 0|0

Mowienie o przyzwyczajeniach w czasie terazniejszym
Opisywanie produktdéw spozywczych

Wyrazanie gustow i preferencji (2)

Ocenianie

O O O O O

Dawanie rad i zalecenn

11 Belpaese 2

Lekcja Tresci funkcjonalne
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O O O O

Opisywanie wygladu zewnetrznego osob i czesci ciata
Mowienie o zwyczajach i stylu zycia

Dawanie rad i zalecen

Wyrazanie opinii

Opisywanie wygladu i charakteru osoby

Mowienie o gustach i zwyczajach

Moéwienie o samopoczuciu psychicznym i fizycznym
Wyrazanie posiadania

Porownywanie

Mowienie o umiejetnosciach

Sktadanie gratulacji i odpowiadanie na gratulacje

O OO O0O|0O OO OO0 0 O

Rozmowa z lekarzem
Uzyskanie informacji o zdrowiu
Udzielanie informacji o stanie zdrowia

Pytanie o rade i dawanie rad

O O O O O

Mowienie o zwyczajach Zzywieniowych

Pisanie przepisu kulinarnego

Pdjscie do baru i restauracji

Ocenianie jakosci jedzenia

Podawanie instrukgji korzystania ze sprzetu gospodarstwa
domowego

O O O O

Opisywanie i ocenianie ubrania
Robienie zakupow w sklepie odziezowym
Pytanie o ceng

Porownywanie

Moéwienie o podrozach i sSrodkach transportu
Wyrazanie preferencji dotyczacych srodkow transportu
Moéwienie o nadziejach i planach na przysztosc¢
Kupowanie biletu na dworcu kolejowym

Sktadanie zyczen i odpowiadanie na zyczenia

Korzystanie z automatu biletowego

O O O Oo0O|l0O OO0 O 0 O

o

Opisywanie czynno$ci w momencie jej trwania
Opisywanie miejsc

Rozmawianie przez telefon

Opisywanie nastroju: znudzony, zmeczony, skupiony,
zaskoczony itp.

Podawanie godziny

Opisywanie pogody
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Moéwienie o czynnosciach przesztych dokonanych
Sktadanie zawiadomien na policji

Proszenie o wybaczenie i podawanie usprawiedliwienia

O O O O O

Mowienie o podrozach

Moéwienie o doswiadczeniach
Wyrazanie czestotliwosci w przesztosci
Rozmowa o prace

Pisanie curriculum vitae

11 Belpaese 3

Lekcja

Tresci funkcjonalne

1

(@)

Opisywanie miejsc

Opisywanie wygladu zewnetrznego i charakteru
Opisywanie samopoczucia psychicznego i fizycznego
Moéwienie o przysztosci

Przewidywanie

Podejmowanie postanowien

Opisywanie czynno$ci w momencie jej trwania

O O|0O O O O O O

Mowienie o czynnosci przesztej dokonanej
Opowiadanie o wycieczkach i podrozach w czasie przesztym
dokonanym

O O O O O

Moéwienie o czynnosciach przesztych powtarzajacych sie
Opowiadanie o doswiadczeniach

Relacjonowanie wiesci

Wyrazanie emocji

Mowienie o czynnosciach przesztych przerwanych przez
wydarzenie

O O O O O

Opisywanie osob i miejsc w czasie przeszlym

Mowienie o okolicznosciach w czasie przesztym

Mowienie o rutynie i przyzwyczajeniach w czasie przesztym
Porownywanie sytuacji przesztych z obecnymi

Mowienie o postepie technologicznym; opisywanie urzadzen
z przesztosci

O O O O O O

Mowienie o przyzwyczajeniach i czynnosciach codziennych
Mowienie o odpoczynku i czasie wolnym

Ocenianie produktow kultury

Opisywanie filmow i programow telewizyjnych

Sktadanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji
Mowienie o wydarzeniach przesztych wczesniejszych niz
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inne przeszte
Wyrazanie przyczyny

o

Mowienie o zwyczajach i czynnos$ciach codziennych w czasie
terazniejszym i przesztym

Mowienie o odpoczynku i czasie wolnym

Ocenianie produktow kultury

Wyrazanie opinii

Opisywanie plakatéw i obrazow

Redagowanie artykutu na temat wydarzenia kulturalnego

O O O O|0O O O O O

Wyrazanie pragnienia mozliwego do spelnienia
Opisywanie pragnien

Uprzejme wyrazanie prosby

Pytanie o rade i dawanie jej

o

Grzeczne sugerowanie czegos
Wyrazanie osobistej opinii
Powtarzanie niepotwierdzonej wiadomosci

o

Wyrazenie pragnienia niemozliwego do spetnienia
Wyjasnianie przyczyn wydarzenia
Mowienie o przysziosci w przesztosci

11 Belpaese 4

Lekcja

Tresci funkcjonalne

1

(@)

O O O O

Wyrazanie opinii
Wyrazanie watpliwosci
Wyrazanie obaw
Wyrazanie pragnien
Wyrazanie oczekiwan
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Wyrazanie warunku
Wyrazanie celu i powodu

Opisywanie okolicznosci

o

O O O O

Podawanie instrukcji, udzielanie rad, wskazowek w sposob
formalny

Udzielanie pozwolenia

Przyjmowanie osoby w sytuacjach formalnych
Redagowanie formalnej wiadomosci e-mail

Prosba o informacje, wyrazanie podziekowania, przesylanie
dokumentéw

OO O O O

Podawanie instrukcji, udzielanie rad, wskazowek w sposob
formalny i nieformalny

Wyrazanie pozytywnych i negatywnych emocji
Rekomendowanie produktu

Mowienie o problemach spotecznych

Opisywanie spotu reklamowego

O O O O O

Opisywanie srodowiska naturalnego

Krytykowanie niewtasciwych zachowan

Mowienie o inicjatywach proekologicznych
Poréwnywanie zycia w miescie i na wsi

Udzielanie rad i wskazowek w celu ochrony srodowiska
naturalnego

O O O O

Wyrazanie zalu

Udzielanie rad

Wyrazanie opinii

Wyrazanie mato prawdopodobnych hipotez

w teraZniejszosci
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Opisywanie warunkow

Wyrazanie hipotez odnoszacych sie do przesztosci
Opowiadanie fabuly ksigzki

Redagowanie recenzji ksigzki

Polecanie ksigzki

Rozpoznawanie emocji opisanych w tekscie literackim

Opowiadanie wydarzen z odleglej przesztosci
Opisywanie w czasie przesztym
Przedstawianie biografii

Streszczanie opowiadan w czasie przesztym
Przestawianie argumentow

O 0O 0|00 OO0 OO0 OO0 o0 o o

Opowiadanie o wydarzeniach historycznych
Umiejscowienie wydarzen historycznych w czasie
Opowiadanie anegdot

5.4 MATERIAL KULTUROWY

11 Belpaese 1

Lekcja

Tresci kulturowe

1

O
O

Regiony wloskie
Miasta wloskie

Wilosi znani w swiecie

serial telewizyjny

szkota we Wloszech i w Polsce
oceny szkolne

tlagi

rodzaje domoéw we Wtoszech

miasta wloskie: Burano, Rzym, Siena, Mediolan, Florencja,
Werona

o O

o

Pory dnia we Wiloszech
Positki we Wtoszech

Rozktad godzin we Wloszech
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8 o Sposoby spedzania czasu wolnego we Wloszech
o Gry planszowe
o Oferta kulturalna w Weronie
9 o Dieta srédziemnomorska
o Zagadki wloskie
11 Belpaese 2
Rozdziat Tresci kulturowe
1 o Sjesta: zdrowy zwyczaj
2 o Horoskop
3 o Naturalne sposoby lecznicze
4 o Typowe dania wtoskie
o Rodzaje makaronu
o Typowe zachowania w barach i restauracjach wtoskich
o Menu
5 o Moda wtoska
o Wiloscy projektanci mody
6 o Srodki transportu we Wtoszech
7 o Miasta wloskie
o Najpiekniejsze wloskie place
o Atrakcje turystyczne we Wloszech
8 o Wydarzenia z historii Wioch
9 o Stawni Wiosi
11 Belpaese 3
Lekcja Tresci kulturowe
1 o Destynacje turystyczne we Wtoszech (I)
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Tradycyjne Swieta wloskie
Parki narodowe we Wiloszech

O O O 0|0 O

Destynacje turystyczne we Wtoszech (II)
Swieta we Witoszech i w Polsce

Wielcy podréznicy w historii
Podrdéznicy polscy

Imiona zwierzat domowych we Wtoszech
Czasopisma wloskie

Wynalazki, ktore zmienily swiat
Wynalazcy i naukowcy wloscy

Wspotczesne kino wloskie
Telewizja wloska

Stawne postacie kina wloskiego

O O O O0O|O0O O O

Sztuka wloska
Galeria Uffizi i Muzea Watykanskie
Wioska muzyka popularna

Opera wiloska

Slubne tradycje wtoskie
Tradycyjne wloskie migdaty (confetti)

Zasady dobrego wychowania w $wiecie pracy

Przyjazn w $wiecie wirtualnym
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11 Belpaese 4

Lekcja Tresci kulturowe
1 o Wrtoskie zwyczaje
2 Vespa — ikona wloskiego stylu
Przerwa na kawe
3 Sytuacje formalne i nieformalne
Emotikony i wiadomosci
4 Wioskie reklamy spoteczne
Problemy spoteczne we Wtoszech
5 o Inicjatywy proekologiczne
6 o Liryieuro
7 o Popularni pisarze wloscy
8 o Basnie
o Mity i legendy wloskie i polskie
o Historia o Pinocchio
o Legenda o Romulusie i Remusie
9 o Wazne wydarzenia w historii Wtoch
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5.5. STANDARDY OSIAGNIEC UCZNIA

Swiadomoé¢ celéw, do jakich nauczyciel dazy wspdlnie z uczniami, jest jednym
z najwazniejszych elementéw planowania procesu dydaktycznego oraz rozkladu na
nowy rok szkolny. Nowa podstawa programowa zaktada kontynuacje nauki jezyka
na kolejnych etapach edukacyjnych, tak wiec nauczyciel tak organizuje proces
nauczania, aby przygotowac uczniow do nauki na kolejnym etapie.

Uczen realizujac zamierzone cele ogodlne, szczegdlowe i wychowawcze
opanowuje umiejetnosci czastkowe, aby osiagna¢ w peini jezykowa kompetencije
komunikacyjna. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, Ze nie zawsze uczniowie osiagaja
poziomy w zatozonej kolejnosci oraz to, Ze nie wszystkie umiejetnosci sa przez nich
opanowywane w tym samym zakresie.

Zgodnie z nowym podejsciem do nauczania jezykow obcych, opis osiagniec
dotyczy postepéw ucznia w zakresie zdobywanej wiedzy oraz rozwijanych
umiejetnosci jej zastosowania, obejmujacych rozumienie ze stuchu, czytanie, méwienie
oraz pisanie.

Ponizej prezentujemy standardy osiggnie¢ ucznia na poziomie Al, A2, Bl oraz
B2 z zakresu wyzej wymienionych umiejetnosci.

Al

Stuchanie

Uczen:
- potrafi zrozumie¢ znane mu slowa i podstawowe wyrazenia dotyczace jego
osobiscie, rodziny i bezposredniego otoczenia;
- rozumie polecenia adresowane do niego w sposob uwazny;
- potrafi zastosowac si¢ do krotkich i prostych wskazéwek;
- rozumie ogdlny sens wypowiedzi i potrafi wykonywac proste polecenia;

- rozumie typowe, codzienne wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb
komunikacyjnych.

Czytanie

Uczen:
- rozumie znane nazwy, stowa i proste zdania np. na tablicach informacyjnych
i plakatach lub w katalogach;

- rozumie krotkie i proste wiadomosci napisane np. na pocztowkach;

- rozpoznaje znane sobie nazwy, slowa i podstawowe zwroty w prostych
ogloszeniach i w najczesciej spotykanych sytuacjach zycia codziennego;

- rozumie ogodlna tres¢ prostych materialéw informacyjnych i krotkich opisow;

- umie wypelniac proste polecenia pisemne.
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Mowienie

Uczeni:

dysponuje podstawowym zasobem stéw i prostych wyrazen zwiazanych
zdanymi  osobowymi i  pojedynczymi, konkretnymi  sytuacjami
komunikacyjnymi;

wykazuje ograniczone opanowanie kilku prostych struktur gramatycznych
i wzoréw zdaniowych;

potrafi wypowiadac krotkie, pojedyncze zdania;

potrafi formutowac¢ pytania dotyczace danych osobowych i odpowiada¢ na
podobne;

potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe, zadawac¢ pytania na swdj temat, na temat
miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktére posiada,
i odpowiadac na nie;

potrafi inicjowac¢ proste wypowiedzi w zakresie potrzeb Zycia codziennego
i w odniesieniu do dobrze znanych tematéw oraz odpowiadac na pytania z nimi
zwiazane i reagowac na tego typu wypowiedzi innych;

potrafi faczy¢ stowa lub grupy stéw prostymi spojnikami.

Pisanie

Uczeni:

potrafi  napisa¢  krotki, prosty tekst uzytkowy (np. pocztowke
z pozdrowieniami);

potrafi wypetni¢ formularz (np. w hotelu) z danymi osobowymi: nazwisko,
adres, obywatelstwo;

potrafi pisac proste zdania o sobie i 0 wymyslonych przez siebie postaciach, gdzie
mieszkaja i czym si¢ zajmuja;

umie podawac pisemnie liczby i daty, wtasne nazwisko, narodowos¢, adres, date
urodzenia lub przyjazdu do danego kraju (np. w formularzu hotelowym).

A2

Stuchanie

Uczeni:

potrafi zrozumie¢ wyrazenia i najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze
sprawami dla niego waznymi (np. podstawowe informacje, dotyczace ucznia
i jego rodziny, zakupow, miejsca i regionu zamieszkania, zatrudnienia);
potrafi zrozumie¢ giéwny sens zawarty w krotkich, prostych komunikatach
i ogloszeniach.

Czytanie

Uczeni:

potrafi czytac bardzo krétkie, proste teksty;
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potrafi znalez¢ konkretne, przewidywalne informacje w prostych tekstach
dotyczacych zycia codziennego, takich jak ogloszenia, reklamy, prospekty,
karty dan, rozkltady jazdy;

rozumie krotkie, proste listy prywatne.

Mowienie

Uczeni:

bierze wudziat w zwyklej, typowej rozmowie wymagajacej prostej
i bezposredniej wymiany informacji na znane mu tematy;

potrafi sobie radzi¢ w bardzo krétkich rozmowach towarzyskich, nawet jesli nie
rozumie wystarczajaco duzo, by samemu podtrzymac rozmowe;

potrafi postuzy¢ sie ciagiem wyrazen i zdan, by w prosty sposob opisac¢ swoja
rodzine, innych ludzi, warunki zycia, swoje wyksztatcenie.

Pisanie

Uczeni:

potrafi pisac¢ krotkie i proste notatki lub wiadomosci wynikajace z doraznych
potrzeb;

potrafi napisa¢ bardzo prosty list prywatny, na przykltad dziekujac komus za
Cos.

B1

Stuchanie

Uczeni:

rozumie gldwne mysli zawarte w jasnej, sformulowanej w standardowej
odmianie jezyka wypowiedzi na znane mu tematy, typowe dla domu, szkoty,
czasu wolnego itd.;

potrafi zrozumie¢ gtowne watki wielu programoéw radiowych i telewizyjnych,
traktujacych o sprawach biezacych lub o sprawach interesujacych go

prywatnie - wtedy, kiedy te informacje sa podawane stosunkowo wolno
i wyraznie.

Czytanie

Uczeni:

rozumie teksty skladajace si¢ gtownie ze stow najczesciej wystepujacych,
dotyczacych zycia codziennego;

rozumie opisy wydarzen, uczu¢ i pragnien zawarte w prywatnej
korespondencji.
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Mowienie

Uczeni:

potrafi sobie radzi¢ w wiekszosci sytuacji, w ktorych mozna si¢ znalez¢ w czasie
podrozy po kraju lub regionie, gdzie mowi si¢ danym jezykiem;

potrafi — bez uprzedniego przygotowania — wlaczac si¢ do rozmow na znane
mu tematy prywatne lub dotyczace zycia codziennego (np. rodziny,
zainteresowan, podrozowania, wydarzen biezacych);

umie faczy¢ wyrazenia w prosty sposob, by opisywac przezycia i zdarzenia, a
takze swoje marzenia, nadzieje i ambicje;

potrafi krotko uzasadniac i objasnia¢ wiasne poglady i plany;

potrafi relacjonowa¢ wydarzenia i opowiadac¢ przebieg akcji ksiazek czy
tilmoéw, opisujac wlasne reakcje i wrazenia.

Pisanie

Uczeni:

pisze proste teksty na znane lub zwiazane ze swoimi zainteresowaniami
tematy;

potrafi pisa¢ prywatne listy, opisujac swoje przezycia i wrazenia.

B2

Stuchanie

Uczeni:

potrafi zrozumie¢ dluzsze wypowiedzi i wyklady oraz nadaza¢ za
skomplikowanymi nawet wywodami — pod warunkiem, ze temat jest mu
W miar¢ znany;

rozumie wigkszo$¢ wiadomosci telewizyjnych i programdéw o sprawach
biezacych;

rozumie wigekszos¢ filmow w standardowej odmianie jezyka.

Czytanie

Uczeni:

czyta ze zrozumieniem artykuly i reportaze dotyczace probleméw
wspolczesnego swiata, w ktorych piszacy prezentuja okreslone stanowiska

i poglady;
rozumie wspolczesna proze literacka.
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Mowienie

Uczeni:

potrafi porozumiewac si¢ na tyle ptynnie i spontanicznie, ze moze prowadzic¢
dos¢ swobodne rozmowy z rodzimymi uzytkownikami jezyka;

potrafi bra¢ czynny udziat w dyskusjach na znane mu tematy, przedstawiajac
swoje zdanie i broniac swoich pogladow;

potrafi formulowac przejrzyste rozbudowane wypowiedzi na rézne tematy
zwiazane z dziedzinami, ktdre go interesuja;

wyjasnia sw¢j punkt widzenia w danej kwestii oraz podaje argumenty za
i przeciw wzgledem mozliwych rozwigzan.

Pisanie

Uczeni:

potrafi pisa¢ zrozumiatle, szczegdtowe teksty na dowolne tematy zwiazane ze
swolimi zainteresowaniami;

umie napisa¢ rozprawke lub opracowanie, przekazujac informacje lub
rozwazajac argumenty za i przeciw;

potrafi pisa¢ listy, podkreslajac znaczenie, jakie maja dla niego dane
wydarzenia i przezycia®.

9 D. Coste i in., Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003, s. 30-45.
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6. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW I PRZYKEADOWA
STRUKTURA LEKC]JI

Efektywnos¢ nauczania w duzej mierze uzalezniona jest od stopnia
intensywnosci kontaktu z jezykiem wioskim, dlatego sugerujemy, aby jezyk ten byt
jednoczesnie jezykiem klasowych instrukcji oraz komunikacji na lekcji, czyli aby
nauka wloskiego odbywata si¢ za pomoca jezyka wloskiego.

Umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku obcym jest jedna z najwazniejszych
kompetencji wyksztalconego cztowieka. Jednak tak dalece odlegle cele nie sa
wystarczajaco motywujace dla ucznia w tym wieku. Wazne jest, aby na lekcji jezyka
wloskiego stwarzac sytuacje, ktore w przyjaznej i bezpiecznej atmosferze beda stuzy¢
naturalnej potrzebie komunikacji. Potrzeba zrozumienia instrukcji nauczyciela oraz
autentyczna wymiana informacji stanowi naturalny kontekst dla ksztaltowania
kompetencji komunikowania si¢. Chociaz rozpoczecie nauczania jezyka obcego od
wylacznego postugiwania si¢ nim nie jest tatwe, wskazane jest, aby byt on jezykiem
interakcji w klasie. Konsekwentnie wprowadzane zwroty i wyrazenia, ktérych
znaczenie ilustrowane jest przez odpowiedni gest, a nastepnie przykiladem, sa
przyswajane i stopniowo z sukcesem uzywane przez uczniow. Dodatkowym
ulatwieniem sa klasowe rytualy, np. powitanie, pozegnanie, sprawdzanie listy
obecnosci, zapisywanie daty, kolejnego numeru lekcji, skladanie zZyczen
urodzinowych oraz wykonywanie ¢wiczen tego samego typu. Wazna role w tym
procesie odgrywa takze struktura prowadzenia lekcji, ktorej najbardziej pozadany
przebieg opisany jest ponizej.

PRZYKEADOWA STRUKTURA LEKCJI

a) Rozgrzewka jezykowa

Kazda lekcja powinna rozpoczac sie od rozgrzewki jezykowej. Moment rozpoczecia
lekgji jest doskonata okazja do wprowadzenia elementu autonomii. Cele dydaktyczne
nauczyciela w niczym nie ucierpia, jezeli o formie rozgrzewki zadecydujg sami
uczniowie. Mozna przyzwyczai¢ uczniow do wykorzystywania na tym etapie lekgji
zabaw zwiazanych z technikami twdrczego myslenia, takimi jak: ,,burza mozgow” czy
»skojarzenia”. Moze to by¢ réwnie dobrze gra w pytania. Najwazniejsze jest, aby
w ciagu pieciu pierwszych minut lekcji wprowadzi¢ klimat bezpieczenistwa, akceptacji
i wzajemnego zaufania. Kazde skojarzenie czy pytanie jest rownie dobre i stuszne.
Techniki te pozwalaja ksztaltowac¢ u uczniow szacunek do wilasnego zdania i opinii
kolegow.

b) Sprawdzenie pracy domowej (opcjonalnie)
Sprawdzenie pracy domowej powinno by¢ stala pozycja naszych lekcji. Uczniowie,
ktorzy angazowali swoje wysitki w przygotowanie do zaje¢, oczekuja od nauczyciela
zainteresowania efektami swojej pracy. PowinniSmy zrobi¢ to w bardzo szybki
i sprawny sposob, przy prostych i schematycznych zadaniach pytajac o trudnosci lub
ewentualne problemy. Jesli zagadnienia poruszane w pracy domowej s trudniejsze,
mozemy sprawdzi¢ prace domowa w podzniejszej czesci lekcji. Jednym z waznych
zadan niniejszego programu jest bowiem uwrazliwianie uczniow na jezyk wloski
spotykany poza samymi lekcjami jezyka wloskiego prowadzonymi przez nauczyciela
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w szkole.

c) Prezentacja materiatu

Wprowadzenie nowego materialu powinno byc¢ potaczone z interesujacym dla
uczniow kontekstem i z zastosowaniem réznorodnych srodkoéw, takich jak tekst,
rysunek, diagram, nagranie audio lub video. Nauczyciel musi wzigc¢ to pod uwage
przygotowujac si¢ do lekgji, a takze jasno okresli¢ cel, jaki chce osiagna¢ wraz
z uczniami. Po przedstawieniu tematu lekcji sam lub wspdlnie z nimi okresla kryteria,
ktore beda brane pod uwage przy ocenianiu — n.c.b.z.u. (Na co bede zwracac uwage)™°.
Na tym etapie lekcji nauczyciel prezentuje nowe wzorce jezykowe, korzystajac
z metody dedukcyjnej' lub indukcyjnej!?. Ulatwi uczniom zadanie, jesli przypomni,
jakie techniki i strategie uczenia moga zastosowac przy koncentrowaniu si¢ na
przyswajaniu nowych tresci. Moze to byc¢ robienie notatek, rysowanie, uwazne
stuchanie, kojarzenie, podkreslanie, odgadywanie znaczen z kontekstu. Nauczyciel
powinien wyraznie okresli¢, ktore z wprowadzanych zagadnien przeznaczone sa do
rozpoznania i zrozumienia, a ktdre do pdzniejszych samodzielnych wypowiedzi
ucznia.

d) Cwiczenia wdrazajace

Rola nauczyciela polega na stworzeniu kazdemu uczniowi optymalnych warunkow
uczenia. Nauczyciel moze stosowac réznorodne formy do ¢wiczenia nowych
zagadnien, przy czym stopniowo powinien wycofywac si¢ z pomocy udzielanej
uczniom na rzecz ich samodzielnosci. Cwiczenie kazdej ze sprawnosci jezykowych
wymaga zastosowania innych technik.

e) Zastosowanie jezyka

Po odpowiednim wyposazeniu uczniow w nowe struktury gramatyczne czy tez
stownictwo powinnismy stworzy¢ im mozliwos¢ zastosowania nowej wiedzy.
Uczniowie moga to zrobi¢, wykonujac projekt indywidualny lub grupowy,
rozwiazujac zadanie z kart pracy, przeprowadzajac ankiete wsrdd kolegow,
wypelniajac diagram.

f) Podsumowanie lekcji

Pod koniec lekcji nauczyciel, stosujac wczesniej podane kryteria, ocenia, czy
zamierzony cel lekcji zostal osiagniety. Kryteria te maja tez pomdc uczniowi
w przygotowaniu sie do nastepnej lekcji, odrobieniu zadanej pracy domowej,
kartkowki czy sprawdzianu, w taki sposob, by cel postawiony na poczatku pracy
zostat zrealizowany'.

Pamietajmy jednak, Ze proces nauczania nie ma wylgcznie charakteru
linearnego i formuta PPP (Presentazione, Pratica, Produzione) jest najczestszym, ale nie
jedynym mozliwym rozwigzaniem metodycznym.

10 Elementy oceniania ksztattujacego, CEO, www.ceo.org.pl/pllok/news/elementy-oceniania-ksztaltujacego [dostep: 14.07.2025].
1 Uczniowie na podstawie tekstu, grafiki itp. sami wysuwaja wnioski i tworza reguty.
12 Nauczyciel sam wyjasnia jaka$ regute.

13 Elementy oceniania ksztattujacego, CEQ, wwuw.ceo.org.pl/pllok/news/elementy-oceniania-ksztaltujacego [dostep: 14.07.2025].
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7. METODY I TECHNIKI NAUCZANIA

Program nauczania Il Belpaese przedstawia rowniez, jakich metod nauczania
jezyka wloskiego oraz technik wprowadzania i utrwalania materialu powinien
uzywac nauczyciel, by zaloZone cele zostaty osiagniete. Przedstawione zostang takze
formy pracy, ktore nauczyciel powinien zastosowac. Aby lekcje jezyka wloskiego byty
dla ucznia atrakcyjne, a jednoczesnie motywowaty go do nauki, nalezy stosowac
zroznicowane metody i techniki nauczania oraz formy pracy.

7.1. RODZAJE METOD I TECHNIK NAUCZANIA

+Metode mozna zdefiniowac jako zespot technik powigzanych ze soba wspdlna
koncepcja przyswajania jezyka'*”. Metoda nauczania to taki sposdb pracy nauczyciela
ze shluchaczem, ktéry prowadzi do osiagniecia zakladanych celéw edukacyjnych.
Technikami zas nazywamy wszystkie czynnosci nauczyciela i ucznia w klasie podczas
procesu nauczania. Przy doborze metod i technik nauczania nalezy bra¢ pod uwage
czy i w jakim stopniu wywotuja one aktywnos¢, samodzielnos¢ i zaangazowanie
stuchacza. Jednym z nieodzownych czynnikow doboru metod i technik pracy
nauczyciela z uczniem jest réwniez wiek. Inaczej pracujemy z dzie¢mi, inaczej
z mlodzieza, a inaczej z osoba dorosia.

W programie nauczania Il Belpaese proponujemy prace z uczniem metoda
eklektyczna. Skupia ona uwage na umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢
wijezyku obcym. Celem nauki jest osiagniecie kompetencji komunikacyjnej
rozumianej jako umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania si¢ w sposob
odpowiadajacy danej sytuacji. Aby to osiagna¢, trzeba poznac¢ formy gramatyczne
danego jezyka, a takze funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne zaleznosci. Bledy
jezykowe sa jednak traktowane jako normalny element procesu uczenia sie. Zaktada
sig, ze beda one stopniowo eliminowane w dalszym procesie nauczania i uczenia sie,
wraz z naturalnym rozwojem sprawnosci jezykowych.

Metoda audiolingwalna jest bardzo czesto wykorzystywana w nauczaniu na
poziomach poczatkowych. Szczegolnie przydatne jest wielokrotne powtarzanie za
wzorem (nauczycielem lub nagraniem), chorem i indywidualnie, wyrazen, zwrotow,
stow oraz zdan dla wyrobienia nawykow jezykowych, a takze uczenie si¢ na pamiec
calych zdan, ¢wiczen rytmicznych, piosenek dla usprawnienia ptynnosci, wymowy
iintonacji. Jest to metoda stuzaca rozwijaniu zarowno sprawnosci stuchania, jak
i mowienia. Dzigki temu, ze wprowadza ona wspdlne mdéwienie, zacheca nawet
niesmiatych uczniéw do powtarzania tekstow (tj. stow, wyrazen, zwrotow itd.).

TPR (metoda reagowania calym cialem) jest tym bardziej przydatna, im nizszy
jest wiek ucznidow. Metoda ta zaktada, ze nauczyciel wspomaga swoje polecenia
jezykiem ciala, a uczniowie pokazujg zrozumienie polecent nauczyciela ruchem lub
gestem. Uczniowie zachecani sa do przedstawiania za pomoca pantomimy
i zgadywania znaczenia wyrazoéw (rzeczownikow, przymiotnikow, czasownikow
itp.). Metoda ta stuzy rozwijaniu sprawnosci stuchania.

14 M. Kleban, Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych 11 etapu edukacyjnego, Warszawa 2014, str. 27.
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Metoda naturalna bazuje na stuchaniu wypowiedzi obcojezycznej wynikajacej
ze zrozumialej dla stuchacza sytuacji. W podobny sposob mate dzieci ucza si¢ jezyka
ojczystego. Nauczyciel w tej metodzie uzywa prostego, tatwego do zrozumienia
jezyka z duza iloscia powtorzen. Prowokuje ucznia do wypowiedzi polegajacej
gléwnie na powtarzaniu stéw czy zdan wypowiadanych przez nauczyciela, ale nie
wymusza wypowiedzi's.

+Metody podajace zwane tez metodami asymilacji wiedzy sa metodami
nauczania opartymi gtownie na aktywnosci poznawczej o charakterze odtworczym,
sq szeroko stosowane w roznych formach komunikacji spotecznej, niektore z nich
takze w ksztalceniu zawodowym!'®”. Uczen jest aktywny poznawczo, jedynie
odtwarzajac przekazane przez nauczyciela wiadomosci. Do najczesciej uzywanych
metod na lekcjach jezykdéw obcych zaliczamy pogadanke, prace z ksiazka, wyktad czy
opowiadanie. Warto rdéwniez zwroci¢ uwage na to, aby w naszej pracy nie
dominowaly metody, w ktorych nauczyciel przekazuje wszystkie informacje
uczniowi. Ciekawym rozwiazaniem sa metody poszukujace, inaczej nazywane
heurystycznymi.

Metoda heurystyczna to taki sposob myslenia i rozwiazywania problemow,
w ktérym istotne jest poszukiwanie nowych faktéw i zwiazkow miedzy nimi,
formulowanie nowych hipotez oraz odkrywanie nowych prawd. Odrzuca gotowe
wzorce i schematy, to uczen poszukuje rozwigzania lub odpowiedzi.

Kolejnym ciekawym dla ucznia rozwigzaniem sa takze metody eksponujace
(film, sztuka, pokaz), w ktdrych uczen uczy si¢ poprzez zaangazowanie emocjonalne
1 przezycie.

Jako przeciwstawienie si¢ metodom podajacym i odtworczemu stylowi pracy
ucznia powstaly metody aktywizujace. Metody aktywizujace to grupa metod
nauczania, ktdre charakteryzuje to, ze w procesie ksztalcenia aktywnos¢ uczniow
przewyzsza aktywnos¢ nauczyciela. Rozwijaja one samodzielnos¢ ucznia, zachecaja
go do odpowiedzialnosci za organizacje i przebieg lekcji, utatwiaja réznicowanie
wymagan, pomagaja w tworzeniu zintegrowanego zespotu klasowego, wspieraja
ocenianie zespolowej i tworczej pracy uczniow. Stosowanie metod aktywizujacych w
procesie dydaktycznym sprzyja poglebieniu zdobytej wiedzy, jej operatywnosci i
trwatosci. Uczniowie musza mysle¢ podczas wykonywania podjetych dziatan.
Angazuja si¢ emocjonalnie — sa aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej, werbalnej i
emocjonalno-motywacyjnej. Wykorzystujac metody aktywne uczymy witasciwych
stosunkow miedzyludzkich, zrozumienia i tolerangji.

Oto przyktadowe techniki aktywizujace:

1. ,Burza mozgdéw” - inaczej gietda pomystow
Ksztaltuje pomystowos¢ i wyobraznie. Pomysly moga by¢ codzienne, fantastyczne,
innowacyjne. Jej celem jest zgromadzenie w krotkim czasie duzej liczby pomystow
potrzebnych do rozwiazania jakiego$s problemu. Nauczyciel podaje problem,

15 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa 2002, 23-26.

16 E. L.0$, A. Reszka, Metody nauczania stosowane w ksztattowaniu kompetencji kluczowych. Jezyki obce., Lublin 2010, s. 38.
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a uczniowie zglaszaja pomysly rozwigzan. Po wyczerpaniu pomystow nastepuje
dyskusja i wybdr najlepszego rozwiazania. Zastosowanie tej techniki pozwala na
wlaczenie wszystkich uczniéw do pracy, sprawdzenie posiadanej wiedzy, szybkie
zgromadzenie pomystow.

2. Gryizabawy jezykowe

Gry i zabawy stanowig istotng forme nauki szczegolnie na poczatku nauczania jezyka
obcego. Uczniowie przyswajaja nowa wiedze poprzez zabawe, ktdra jest dla nich
najbardziej naturalnym rodzajem aktywnosci. Gry i zabawy jezykowe stymuluja
i motywuja uczniow, przywoluja pozytywne skojarzenia i pomagaja kreowac
atmosfere sprzyjajaca uczeniu si¢. Ponadto, formy zabawowe aktywizujq ucznia
w sposOb catosciowy. Nauka wymaga zaangazowania ruchowego oraz wielu
zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, wechu, a nawet smaku, czyli spetniony zostaje
postulat nauczania wielozmystowego. Zanim jednak nauczyciel wybierze gre, musi
krytycznie ocenic jej przydatnosc i zwigzane z nig korzysci jezykowe, poznawcze oraz
spoteczne, np. czy uczniowie faktycznie uzywac beda jezyka wiloskiego, czy nie uznaja
zabaw za zbyt infantylne, czy formy interakcji sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci pracy
w zespole. Na tym etapie edukacyjnym istotne jest, aby gra lub zabawa stanowita dla
uczniow jednoczesnie wyzwanie intelektualne!”.

3. Podejscie zadaniowe
Podejscie zadaniowe, inaczej projekty, to rodzaj zaje¢ zwiazany z faza zastosowania
jezyka. Pozwala uczniom na swobodny wybdr zaréwno tresci, jak i formy nauki (np.
jako pracy plastyczno-jezykowej). Sami lub z pomoca nauczyciela rozdzielaja zadania
zgodnie ze swoimi umiejetnosciami, przejmujac tym samym odpowiedzialnos¢ za
wlasne obszary dziatanl. Pewne fazy przygotowania projektu moga odbywac sie¢ poza
klasa (zbieranie informacji, przeprowadzanie wywiadow srodowiskowych,
kolekcjonowanie materiatow w postaci rysunkow fotografii, przygotowanie tabel,
wykresow oraz wstepna obrobka tekstow, ktore beda wykorzystane w pracy).
Projekty stwarzaja doskonala okazje do ksztattowania umiejetnosci wspoldziatania
w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych, zdobywania wiedzy i informacji oraz
rozwijania samodzielnosci.

4. Scenki teatralne
Inng aktywizujaca technika nauczania jest drama, czyli improwizacje, odgrywanie
w roznych sytuacjach rol, scenek oraz przedstawien. Korzysci dotycza nie tylko sfery
jezykowej, utrwalania nowego stownictwa i struktur jezykowych w nowym
kontekscie oraz ksztalttowania kompetencji komunikacyjnej, ale rowniez sfery
emocjonalnej i spotecznej ucznia. Techniki dramowe umozliwiajq prace nad wyrazna
artykulacja dzwigkow oraz ekspresja werbalng i niewerbalna. Ponadto rozwijaja
wyobraznie artystyczng ucznia oraz uwrazliwiaja go na tekst literacki, odpowiednia
scenografi¢ i oprawe muzyczng przedstawien. Drama sprzyja pracy nad pokonaniem
barier emocjonalnych, np. niesmiatosci, niskiej samooceny oraz promuje wspotprace
miedzy uczniami, a nie wspotzawodnictwo.

5. Piosenka
Jedna z najpopularniejszych technik aktywizujacych stosowanych w nauczaniu jezyka

17'T. Siek-Piskozub, Gry i zabawy w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1997.
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obcego jest piosenka. Tres¢ piosenki jest Zrodlem nowego stownictwa, ktore zostaje
przekazane w kontekscie, a tak wprowadzone wyrazenia leksykalne staja sie
fatwiejsze do zapamiegtania i lepiej utrwalaja si¢ w pamieci. NajczeSciej stosuje sie
¢wiczenia na rekonstrukcje tekstu piosenki, calego lub jego fragmentéw; jako
rozgrzewke wprowadzajaca temat zaje¢ czy jako baze leksykalng do nauki nowych
stowek!®.
6. Techniki multimedialne

Obecnie umiejetnos¢ korzystania ze srodkdw multimedialnych jest jednym
z podstawowych wymogow edukacyjnych. Ponizej przedstawiamy kilka sugestii
dotyczacych wykorzystania materiatow multimedialnych:

* wyszukiwanie okreslonych informacji w Internecie;

* zachecanie uczniow do ogladania filmow i programow w oryginalnej wersji
jezykowej;

* korzystanie z platform Quizlet oraz Kahoot;

* wykorzystanie tablicy interaktywnej (np. multibook podrecznika).

7.2. TECHNIKI NAUCZANIA ELEMENTOW SYSTEMU JEZYKA I SPRAWNOSCI
JEZYKOWYCH

Przy uzyciu omowionych wczesniej metod i technik odbywa si¢ proces
nauczania. Zadaniem uczacych si¢ jest opanowanie systemu jezyka, czyli stownictwa
oraz gramatyki, a takze doskonalenie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych:
stuchania, czytania, méwienia i pisania oraz umiejetnosci poprawnej wymowy. Rola
nauczyciela polega na umiejetnym dopasowaniu technik do wymagan ucznia,
zapewnieniu odpowiedniego stopnia koniecznej réznorodnosci oraz stopnia
trudnosci. Ogromnie wazne jest rozpoznanie strefy najblizszego rozwoju, czyli nie
tylko tego, co uczen jest w stanie wykonac sam, ale tez tego, co moze zrobi¢ z pomoca
nauczyciela lub/i innych uczniow.

Techniki nauczania stownictwa

* prezentacja i ¢wiczenie nowych stéw na podstawie materialéw autentycznych
i przedmiotow;

* prezentacja i utrwalanie slownictwa na podstawie opowiadania (np.
uzupelnianie tekstu);

* prezentacja i utrwalanie stownictwa na podstawie piosenek i rymowanek;

* poszerzanie stownictwa w ramach tematu/pola semantycznego, np.
z wykorzystaniem burzy mézgow lub grupowanie wyrazow wedlug kategorii;

* znajdowanie par synonimow lub antonimow;

* Iaczenie pojecia z definicjg lub przyktadem;

+ dopasowywanie przymiotnikdw, rzeczownikow, czasownikdéw do danego
obrazka;

* podawanie wyrazow niepasujacych do danej grupy;

18 J. Pradela, Spiewac’ kazdy moze... — rola piosenek w nauczaniu jezyka obcego, [w:] Jezyki Obce w Szkole, nr 4, 2003, s. 35-38.
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podawanie znaczenia za pomoca mimiki, gestow;

podawanie nowego wyrazu w kontekscie;

zastosowanie nowych wyrazow w pytaniach;

zastosowanie nowych wyrazow w krotkich historyjkach;

krzyzowki;

definicje;

stosowanie gier opartych na zapamietywaniu;

literowanie — zapisywanie stow;

tlumaczenia stow (celowo ta technika podana jest na konicu, gdyz, mimo ze jest

najszybszym sposobem objasnienia materiatu, za mato angazuje uczniow do
wykorzystania posiadanej wiedzy).

Techniki nauczania gramatyki

prezentacja i utrwalanie nowych struktur na podstawie opowiadania;
szukanie w tekscie okreslonych form gramatycznych;

wybieranie poprawnej formy z kilku podanych mozliwosci;
przeksztalcanie zdan;

prezentacja i wutrwalanie nowych struktur na podstawie piosenek
i rymowanek;

tworzenie, pisanie nowych czesci historyjki z uzyciem nowej struktury;
uktadanie w dtuzsze struktury gramatyczne rozsypanki wyrazowej;
zabawa wyrazami, tak aby powstaly pytania/zdania;

faczenie obrazkdéw i odpowiednich struktur;

analiza nowych struktur gramatycznych na podstawie umieszczonych
w podreczniku lub na kartach pracy wyjasnien po polsku dotyczacych specyfiki
nowych struktur;

uzupelnianie odpowiednig struktura gramatyczna zdan, opowiadan, dialogow.

Techniki nauczania wymowy

powtarzanie modelu jezykowego (stéw, fraz, zdan) za nauczycielem lub
nagraniem;

powtarzanie, uczenie si¢ na pamig¢, wspdlne Spiewanie piosenek,
rymowanek;

powtarzanie, uczenie si¢ na pamiec tamancow jezykowych;

tworzenie, pisanie nowych kolejnych zwrotek rymowanek, amancow
jezykowych;

wyszukiwanie par rymujacych si¢ wyrazéw;

zaznaczanie w tekscie ustyszanego stowa;

wysluchiwanie wyrazow z analogicznym dzwigkiem;

stuchanie/czytanie ksigzeczek opartych na zabawie wyrazami z tym samym
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dzwiekiem;

* czytanie na glos krotkich, prostych tekstow.

Techniki nauczania sprawnosci receptywnych:
1. Stuchania:

- przed wystuchaniem
* przewidywanie na podstawie tytutu, ilustracji lub stow-kluczy tresci tekstu
stuchanego;

* rozmowa na temat zwigzany z tekstem;

+ wprowadzenie wyrazow kluczowych wystepujacych w tekscie;

* pytania dotyczace nagrania, na ktére uczniowie odpowiadaja przed
wystuchaniem nagrania, a w trakcie odstuchu weryfikuja trafnosc¢
udzielonych odpowiedzi;

- w trakcie
* okreslanie czasu, miejsca, 0sob, zdarzenia;
* zaznaczanie, zakreslanie, Iaczenie w pary oraz odpowiadanie na pytania;
+ porzadkowanie kolejnosci obrazkéw zgodnie z trescig tekstu;
» wyszukiwanie szczegdtowych informacji w tekscie;
» prawda/falsz;
* wybor wielokrotny;
* uzupelnianie luk;
* uzupelnianie tabeli;
* rysowanie lub zaznaczanie wedtug wskazdwek ustyszanych w tekscie;

- po wystuchaniu
* streszczenie nagrania w jezyku polskim lub wloskim, zrekonstruowanie
dialogu z nagrania;
+ dopisanie ciagu dalszego wydarzen z nagrania;
* wyrazanie wlasnego zdania na temat poruszony w tekscie.
2. Czytania:

- przed czytaniem
* rozmowa na temat zwigzany z tekstem;
+ wprowadzenie wyrazow kluczowych wystepujacych w tekscie;

* praca z obrazkiem (np. odpowiedzi na pytania: kto? gdzie? co robi?);
* pytania dotyczace tekstu, na ktdre uczniowie odpowiadaja przed lektura, a
w trakcie czytania weryfikuja trafnos¢ udzielonych odpowiedzi;

- w trakcie
+ okreslanie czasu, miejsca, 0sOb, zdarzenia;
* dopasowywanie tytutow do tekstow;
+ podkreslanie stéw-kluczy;
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porzadkowanie kolejnos$ci obrazkdw zgodnie z trescig tekstu;
prawda/falsz;

Iaczenie ze sobg roznych elementéw tekstu;

wybor wielokrotny;

uzupetnianie luk;

odpowiedzi na pytania;

wskazywanie miejsc w tekscie, z ktérych pochodzi dana informacja;

- po przeczytaniu

przedstawienie informacji w tekscie z punktu widzenia innego bohatera;
proponowanie innego zakonczenia tekstu;

uzupelnianie tabel informacjami z tekstu;
sformutowanie przez uczniow pytan dotyczacych tekstu i zadanie ich
kolegom;

stworzenie planu tekstu w punktach;

odniesienie informacji w tekscie do wtasnych doswiadczen;
pisemne lub ustne streszczanie tekstu;

pisanie tekstow o podobnej problematyce;

pisanie dalszego ciagu tekstu.

Techniki nauczania sprawnosci produktywnych:

1. Mééwienia:

prowadzenie krotkiej, spontanicznej rozmowy;

ustne opisywanie ilustracji — opis obrazka przechodzacy od pojedynczych stéw do
prostych i bardziej ztozonych zdan;

mowienie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupetnianie luki
informacyijnej;

samodzielne zadawanie pytan;

prowadzenie kroétkiej rozmowy stymulowanej obrazkiem/podanym zestawem stow,

pytan, uzupelniong ankiete.

2. Pisania:

pisanie krotkiego, kilkuzdaniowego tekstu;

pisanie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupetianie luki
informacyijnej;

tworzenie tekstow do historyjek obrazkowych;

wpisywanie tekstu do chmurek w komiksie;

pisanie krotkich tekstow uzytkowych.

7.3. TECHNIKI WDRAZANIA AUTONOMII UCZNIA
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Wdrazanie elementéw autonomicznego uczenia si¢ jest procesem
dtugotrwatym i trudnym. Wymaga od nauczyciela skrupulatnego zaplanowania,
konsekwencji w realizacji zadan oraz systematycznosci. Jednak satysfakcja, jaka daje
obserwacja rozwoju ucznia, coraz bardziej odpowiedzialnego za wlasne uczenie sig,
rekompensuje wszystkie trudnosci i problemy. Wskazane jest jednoczesne zapoznanie
rodzicow z zasadami autonomii ucznia.

Proponujemy nastepujace techniki, ktére pomoga uczniom uwierzy¢ we wlasne
mozliwosci i postepy w nauce:

* systematyczne wdrazanie do dokonywania samoocen;
* monitorowanie Swiadomego uczenia si¢: rozpoznawanie celéw oraz postepow
w nauce, gtownie poprzez odpowiednio sformutowane pytania nauczyciela;

» refleksja dotyczaca tresci nauczanego materiatu;

*  zachecanie uczniow do wyrazania opinii na temat stopnia satysfakgji;

» zachecanie dzieci do wudzielania sobie nawzajem informacji na temat
poprawnosci wykonywanych zadan;

* wdrazanie uczniéw do pracy w parach/grupach;

* zachecanie uczniow do samodzielnego korzystania ze stownikow
dwujezycznych;

* prowadzenie wlasnych stowniczkdéw obrazkowo-wyrazowych;

* samodzielne czytanie ksigzeczek w uproszczonej wersji jezykowej (letture
graduate);

» zachecanie uczniéw do odnajdywania przyktadoéw uzycia jezyka wloskiego poza
szkota, np. na opakowaniach réznych produktow lub w reklamach;

+ oferowanie na lekgji ¢wiczen do wyboru;
» oferowanie zadart domowych do wyboru;

» wykorzystanie projektow jezykowych.

7.4. FORMY PRACY

Zajecia szkolne ucznidw, zaréwno lekcyjne, jak i pozalekcyjne, wymagaja
zastosowania zréznicowanych form organizacyjnych, poniewaz maja przygotowac
uczniow do pracy w réznych sytuacjach i uktadach spotecznych.

Roéznorodnos¢ form pracy na lekgji jest elementem, ktéry w znacznym stopniu
wplywa na atrakcyjnosc zaje¢ oraz atmosfere w klasie. Zakres mozliwosci jest dos¢
duzy. Formy pracy dzielimy na dwie grupy: praca indywidualna i praca zbiorowa
(w grupach i z calg klasa). Zaréwno praca indywidualna, jak i praca zbiorowa moze
by¢ jednolita lub zréznicowana. Praca jednolita polega na rozwigzywaniu przez
wszystkich ucznidéw tych samych problemow praktycznych lub teoretycznych,
a nastepnie wspolnym uzgodnieniu i usystematyzowaniu uzyskanych wynikdéw.
Praca zroznicowana polega na rownoczesnym rozwigzywaniu roznych zadan
skltadajacych sie na okreslona calos¢ (przygotowanie gazetki, wystawy,
przedstawienia, opracowanie twdrczosci pisarza itp.).

W realizacji celow ksztalcenia i wychowania szczegdlne znaczenie ma praca
w grupach. Sprzyja ona realizacji celéw spoleczno-wychowawczych, przyzwyczaja do
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odpowiedzialnosci, umiejetnosci podporzadkowania sig, gotowosci udzielania
pomocy innym oraz partnerstwa. Rozwija aktywnos¢ poznawcza oraz samodzielnos¢
uczniow, zwieksza ich wiare we wlasne sity. Zadanie nauczyciela polega tu na
stworzeniu takiej atmosfery, by kazdy uczen, pogtebiajac wiare we wtasne mozliwosci,
zwigkszal swoja dyspozycyjnos¢ w procesie uczenia sig, dostrzegal problemy
i wspolpracujac z kolegami, rozwiazywat je.

Nauczyciel moze zaproponowac nastepujace formy:
* praca z calg klasa — nauczyciel inicjuje i kieruje praca;
*  wypowiedzi chdrem, np. cata klasa powtarza, Spiewa;
*  wypowiedzi indywidualne uczniéw — kolejnos¢ wskazana przez nauczyciela;

* praca indywidualna, np. wypelnianie zadan, ciche czytanie itp.;
* praca w parach otwartych — jest to istotny element prezentacji zadania
i sprawdzenia zrozumienia polecenia nauczyciela;

* praca w parach zamknietych — wszyscy uczniowie pracuja podzieleni na pary;

+ praca w zespotach/grupach —warto zwroci¢ uwage na odpowiedni ukfad tawek
w klasie, np. tawki ustawione w podkowe, okrag lub potaczone po dwie.

Mowiac o pracy w grupach czy zespotach, powinniSmy zwrdci¢ uwage na dobdr
uczniow do konkretnej grupy lub zespolu. Dzielac ucznidéw na grupy, mozemy
potaczy¢ ucznidow o réznych poziomach w nauce — uczen mocny bedzie pomagat
stabszemu, a stabszy dzigki temu moze si¢ wiele nauczy¢. Trzeba jednak pamietac, ze
s tacy uczniowie, ktorzy nie beda potrafili pracowac w takiej grupie, gdyz nie wierza
w swoje mozliwosci i boja si¢ porazki lub krytyki ze strony kolegi, ktory lepiej sie uczy.
Mozemy rowniez polaczy¢ w zespoly uczniéw na podobnym poziomie edukacyjnym,
roznicujac zadania wedtug konkretnej grupy.

Innym sposobem na podziat grup jaki mozemy zastosowad, jest wykorzystanie
profili inteligencji wielorakich. Warunkiem takiego podziatu jest jednak swiadomos¢
tego, jakie inteligencje majq uczniowie oraz w jakim stopniu sg one rozwiniete. Wedtug
teorii inteligencji wielorakich profesora Howarda Gardnera kazda osoba posiada
wszystkie rodzaje inteligencji, rozwinigte w réznym stopniu, a zadaniem nauczyciela
jest obserwacja uczniow i postrzeganie ich jako osoby majace r6zny potencjat i talenty,
ktore nalezy wykorzystac¢ podczas nauki'®, w tym réwniez nauki jezyka obcego. Do
pomiaru tego rodzaju inteligencji potrzeba zastosowania znacznie dokladniejszych
testow niz w przypadku standardowego pomiaru inteligencji testami IQ. Teoria
wymaga obserwacji oraz oceny jednostki w réznych sytuacjach zyciowych, dlatego
zaleca sig¢, aby wykonywac testy inteligencji wielorakich wielokrotnie w trakcie
rozwoju i edukacji ucznia.

19 H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan 2002.
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Wspomniany wczesniej Howard Gardner wyrdznit 8 typow inteligenciji:

1. Inteligencja werbalna (lingwistyczna, jezykowa)
Osoby o inteligencji werbalnej starannie dobieraja stowa, maja poczucie rytmu oraz
dzwieku stow. Lubig literature, zabawe slowami, chetnie uczestniczg w debatach,
dobrze radza sobie z pracami pisemnymi. U dzieci ten typ inteligencji mozna rozwijac
na kilka sposobow, m.in. poprzez zagadki, krzyzowki i szarady, jak rowniez czytanie,
recytacje, Spiewanie, dialog, pisanie opowiadan i pamietnikdéw oraz wystapienia
oratorskie, np. na akademiach szkolnych czy jasetkach.

2. Inteligencja matematyczno-logiczna
Osoby o tym typie inteligencji korzystaja z logiki, liczb, schematdw, tatwo dostrzegaja
relacje i potaczenia pomiedzy informacjami. Sa dociekliwi, systematyczni, doktadni.
W trakcie zaje¢ szkolnych lubia zadawac pytania. Sa dobrze zorganizowani i postuguja
si¢ argumentami logicznymi. Aby rozwija¢ w dziecku ten rodzaj inteligencji, warto
stawia¢ przed nim zadania wymagajace liczenia w pamigci, rozwigzywania
problemow lub szacowania.

3. Inteligencja wizualno-przestrzenna
Osoby o tym typie inteligencji mysla obrazowo, korzystaja z map, diagramow, tabel,
uzywaja wyobrazni oraz obrazéw. To osoby wrazliwe na kolory, ksztatty, wzory, lubia
malowac, rzezbi¢, rysowac, uktadac puzzle. Maja bogata wyobraznig, preferuja ksiazki
z wieloma ilustracjami, $wietnie radza sobie z ukladankami i pracami
konstrukcyjnymi.

4. Inteligencja muzyczna (stuchowa, rytmiczna)

Osoby o tym typie inteligencji sa wrazliwe emocjonalnie, maja poczucie rytmu. Ich
wrazliwos¢ na dzwiek jest tak duza, ze potrafig ustyszec i rozpozna¢ dzwigki, ktdre
dla innych sa niedostrzegalne, przyktadowo: cieknacego kranu, spiewu ptakow itp.
Inteligencje muzyczna tatwo rozwija¢, taczac z muzyka codzienne czynnosci: stuchajac
muzyki podczas wykonywania prac domowych, $piewajac, nucac, rymujac, zabierajac
dziecko na koncerty i spacery po parku, zachecajac do wystepow publicznych i
komponowania.

5. Inteligencja ruchowa
Osoby o tym typie inteligencji lubig ruch, taniec, wlasnoreczne wykonywanie réznych
prac. Dobrze komunikuja si¢ z innymi za pomoca mimiki i gestykulacji. To typowi
kinestetycy, ktdrzy ucza si¢ poprzez doswiadczenie, maja dobre wyczucie czasu, sa
zorganizowani przestrzennie, duze znaczenie odgrywa u nich zmyst dotyku. Na
lekcjach w szkole nie potrafia dlugo wysiedzie¢ w jednym miejscu, lecz wierca sig,
lubia za to gry ruchowe, chetnie odgrywaja sceny tematyczne. Dobrze pisza i dobrze
licza, lubia wymysla¢ nowe gry, sa kreatywne.

6. Inteligencja interpersonalna (spoteczna)
Osoby o tym typie inteligencji maja bardzo dobrze rozwinieta wrazliwosé. Sa
swiadomi uczuc innych ludzi i wykorzystuja to zarowno w sposob pozytywny, jak i
negatywny: do pocieszania, przekonywania czy manipulowania. Osoby te sq bardzo
towarzyskie, majq predyspozycje do pracy w zespole, gdyz sa bardzo komunikatywne
i maja wysoce rozwinigete umiejetnosci mediacyjne. Maja zdolnos¢ do rozwigzywania
konfliktow, sg lubiane.


http://www.edulider.pl/edukacja/style-uczenia-sie-kinestetycy-cz-iii

7. Inteligencja intrapersonalna (intuicyjna)
Osoby o tym typie inteligencji maja wysokie poczucie wlasnej wartosci, sa Swiadome
wlasnych mechanizmow. Sami obieraja Sciezke swojego zycia, dzieki intuicji wiedzac,
co jest dla nich najlepsze. Osoby takie czesto bywaja wstydliwe, lubia pracowac
w samotnosci, sa wyciszone, skupione na sobie i swoich przezyciach.

8. Inteligencja przyrodnicza (Srodowiskowa)
Osoby o tym rodzaju inteligencji w sposob instynktowny dostrzegaja relacje
i powigzania wystepujace w naturze. Maja zdolnos¢ dostrzegania szczegdtow
dotyczacych ptakow, zwierzat, chmur, drzew, roslin®. Dzieci z dobrze rozwinieta
inteligencjq przyrodnicza Swietnie radza sobie w klasyfikacji r6znych przedmiotow
w hierarchie (stopniujq rzeczy wazniejsze i mniej wazne), dostrzeganiu wzorcow
funkcjonujacych w naturze.

Wykorzystujac opisane profile inteligencji wielorakich i znajomos¢
dominujacych inteligencji u uczniow mozemy zaplanowac¢ im prace w grupach.
Pierwszy wariant takiej pracy to konkretne dziatanie dla konkretnej inteligencji — czyli
dzielimy uczniéw wedtug ich dominujacych inteligencji i przydzielamy im zadanie,
ktore jest zgodne z ich zainteresowaniami i predyspozycjami. Drugi za$ zaklada, ze
dzielimy uczniow tak, by w kazdej grupie byli uczniowie z réznymi inteligencjami
dominujacymi. Taki podzial rozwija pozostate inteligencje u uczniow ze wzgledu na
wieloptaszczyznowe podejscie do problemu, gdyz kazdy uczen prdébuje rozwigzac
zadanie wedlug swojego pomystu. Takiego typu podzial jest doskonatym
rozwigzaniem do prac projektowych.

20 Koncepcja inteligencji wielorakich wedtug Howarda Gardnera, eduLIDER, www.edulider.pl/edukacja/koncepcja-inteligencji-wielorakich-wedlug-
howarda-gardnera [dostep: 14.07.2025].
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8. INDYWIDUALIZACJA PRACY Z UCZNIEM

Wiekszos¢ grup uczniowskich jest zroznicowana pod wieloma wzgledami.
Mozemy spotkac zarowno ucznidw, ktdrzy maja trudnosci z nauka jezyka wioskiego
i opanowaniem niektorych umiejetnosci, uczniow z dysfunkcjami, jak i uczniow
szczegolnie uzdolnionych, ktérzy rowniez potrzebuja wiecej uwagi.

Praca z uczniem stabszym:
Zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie trudnosci ucznia, znalezienie indywidualnych
metod nauczania oraz zastosowanie odpowiedniej koncepcji pomocy:

e proponowanie zadan o nizszym stopniu trudnosci;

e przygotowanie dwoch wersji tego samego ¢wiczenia;
e przygotowanie zestawu C¢wiczen gramatycznych polegajacych na
automatycznym odtwarzaniu wiadomosci;

e opracowanie zestawdw ¢cwiczen powtorkowych;

e przydzielenie uczniom réznych rdl i zadan w zaleznosci od ich umiejetnosci,
zainteresowan czy predyspozycji;

e modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika i z zeszytu ¢wiczen, aby miaty nizszy
poziom trudnosci;

e umozliwienie pracy rowniez po lekcjach (zorganizowanie kétka)

Praca z uczniem zdolnym:
Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym jest duzym wyzwaniem dla nauczyciela,
poniewaz wymaga zaangazowania oraz wysitku. Ponizej prezentujemy propozycje
dziatan, ktore nauczyciel moze wdrozy¢ w proces nauczania ucznia zdolnego:
e przygotowanie ¢wiczen bardziej zaawansowanych;
e modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika i z zeszytu ¢wiczen, aby mialy wyzszy
poziom trudnosci;
e umozliwienie rozwoju zainteresowan i szczegdlnych zdolnosci podczas zajec
dodatkowych;
e zadawanie dodatkowych prac pisemnych;
e zadawanie czytania lektur w jezyku obcym;

e zwigkszenie tempa pracy, poszerzanie slownictwa oraz zagadnien
gramatycznych.

63



9. OGOLNE ZASADY KONTROLI I OCENY

Monitorowanie postepow ucznia, diagnozowanie ewentualnych trudnosci,
a nastgpnie ocenianie to niewatpliwie najtrudniejsze elementy pracy kazdego
nauczyciela. Bez nich proces nauczania i uczenia si¢ bylby niekompletny, a ocena
efektywnosci nauczania niemozliwa. Zatozenia oceniania w programie Il Belpaese sa
czesciowo oparte na ocenianiu ksztattujgcym. System oceniania ksztattujacego obecnie
jest bardzo efektywnym sposobem podnoszenia osiagnie¢ uczniéw. John Hattie
w swoich metabadaniach (Visible Learning) stawia ocenianie ksztaltujace na czele
najkorzystniejszych interwencji w nauczaniu?'.

Dziesie¢ zasad oceniania ksztaltujacego

Zasada 1

Ocenianie ksztaltujace powinno by¢ powiazane z dobrym planowaniem nauczania
1 uczenia sie.

Nauczyciel, planujac lekcje, przede wszystkim okresla jej cele i kryteria oceniania.
Przekazuje je uczniom i Scisle si¢ do nich stosuje. Zaplanowany jest réwniez sposob
przekazywania uczniom informacji zwrotnej na temat ich pracy. Informacja ta zawiera
cztery elementy:

e (o uczen zrobit dobrze,

e conalezy poprawic,

e jak nalezy poprawic,

e wskazdwki, jak uczen ma si¢ dalej rozwijac.
Taka informacja pomaga uczniowi uczy¢ sie¢ i pozwala mu by¢ aktywnym
i odpowiedzialnym uczestnikiem wtasnego procesu uczenia sie.
Zasada 2

Ocenianie ksztaltujace koncentruje sie na tym, w jaki sposdb uczniowie si¢ ucza.
Nauczyciel uzyskuje od uczniéw informacje na temat tego, co pomaga im sie¢ uczy¢
i planuje lekcje z uwzglednieniem tych informacji. Uczniowie sg rownie swiadomi
tego, czego, jak i tego, jak sie ucza. I nauczyciel i uczniowie koncentruja si¢ na procesie,
a nie na samym wyniku koricowym.

Zasada 3

Ocenianie ksztaltujace jest istotne podczas realizacji catego procesu dydaktycznego —
od planowania po ocene osiagniec.

Informacja zwrotna — przekazywana uczniom przez nauczyciela — jest stalym
elementem procesu nauczania. Dzigki niej uczniowie moga na biezaco poprawiac
i doskonali¢ swojq prace i w konsekwengji osiaggaja lepsze efekty i wyniki nauczania.

21 O ocenianiu ksztattujgcym, CEO, www.ceo.org.pl/pl/ok/czym-jest-oklo-ocenianiu-ksztaltujacym [dostep: 14.07.2025].
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Zasada 4

Ocenianie ksztattujace jest zgodne z najlepszymi zasadami dydaktyki.

Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztaltujace planuje i obserwuje proces uczenia sig,
analizuje i interpretuje uzyskane informacje o przebiegu procesu i jego wynikach, a
nastepnie przekazuje uczniom informacje zwrotng dotyczaca ich pracy i osiagniec.
Uczy réwniez uczniow samooceny i oceny kolezenskiej. To niezbedne umiejetnosci
skutecznego nauczania

Zasada 5

Ocenianie ksztattujace buduje indywidualne relacje nauczyciela z uczniem.
Nauczyciel zdaje sobie sprawe, jaki wptyw na ucznia, jego wiare we wlasne sily i zapat
maja przekazywane przez niego komentarze, oceny i opinie. Informacje zwrotne
kierowane do ucznia maja charakter indywidualny, sa konstruktywne i dotycza nie
osoby, lecz rezultatow jej pracy. Dzigki stosowaniu oceniania ksztattujacego
nauczyciel zawiera z uczniem indywidualny kontrakt, ktéry pomaga mu si¢ uczyc.

Zasada 6

Ocenianie ksztattujace motywuje uczniéw do nauki.

Wbrew obiegowym sadom poréwnywanie osiagnie¢ poszczegolnych ucznidow
z osiggnigciami ich kolegow oraz tworzenie wszelkiego rodzaju rankingow nie
motywuje, lecz czegsto zniecheca do uczenia sig. Ocenianie skupiajace si¢ na postepach
i osiagnieciach, a nie na podkreslaniu niepowodzen, zacheca uczniow do nauki.
Ocenianie chroni autonomi¢ ucznia, dostarcza mu konstruktywnej informacji
zwrotnej, w efekcie - utatwia mu kierowanie wlasna nauka.

Zasada 7

Ocenianie ksztaltujace wymaga juz na etapie planowania precyzyjnego okreslenia
kryteriow sukcesu (n.c.b.z.u).

Nauczyciel planuje kryteria sukcesu i przekazuje je uczniom. Dotycza one kazdej
szkolnej aktywnosci. Sa podawane do kazdej lekcji, sprawdzianu, pracy domowej
i pracy podczas lekcji. Kryteria sukcesu powinny by¢ podane w jezyku zrozumiatym
dla ucznia tak, aby mogty stuzy¢ tez samoocenie i ocenie kolezenskiej. Nauczyciel,
oceniajac prace ucznia, konsekwentnie zwraca uwage tylko na n.c.b.z.u, czyli na to, co
wczesniej ustalit z uczniami.

Zasada 8

Uczniowie otrzymuja konstruktywne wskazowki, jak moga poprawi¢ swoja prace
i w jaki sposdb moga sie rozwijac,

Uczniom potrzebne sa informacje i wskazowki, by mogli zaplanowac nastepny krok
w uczeniu si¢. Nauczyciel wskazuje silne strony ucznia i doradza, jak je rozwijac;
wyraznie i konstruktywnie informuje o stronach stabych i o tym, jak mozna je
eliminowac; stwarza uczniom mozliwos¢ poprawienia wlasnej pracy.

Zasada 9

Ocenianie ksztaltujace powinno rozwija¢ uczniowska zdolnos¢ do samooceny tak, by
stuzyto refleksji i samodzielnemu decydowaniu o wlasnej nauce.

Samodzielny uczen potrafi ksztaltowac swoj proces uczenia sig: zdobywac¢ nowe
umiejetnosci i wiedze oraz zaplanowac dalsze etapy nauki. Droga do samodzielnosci

prowadzi przez rozwijanie umiejetnosci samooceny. Nauczyciel zacheca do niej
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i wyposaza ucznia w stosowne umiejetnosci.

Zasada 10

Ocenianie ksztaltujace jest wlasciwe na kazdym etapie ksztalcenia i w stosunku do
kazdego ucznia, niezaleznie od jego poziomu osiagniec.

Ocenianie ksztattujace mozna stosowac na wszystkich polach nauczania — poczawszy
od nauczania poczatkowego az do nauki na wyzszej uczelni. Nauczyciel zauwaza i
docenia osiggnigcia uczniéw i umozliwia kazdemu z nich osiagniecia na najwyzszym
dostepnym dla niego poziomie?.

Koncepcja oceniania programu nauczania Il Belpaese oparta jest na zasadzie
pomiaru sprawdzajacego, czyli w jakim stopniu uczen osiagnal zalozenia
programowe, a nie jak wypada na tle klasy. Nauczyciel ocenia procesualnos¢ ucznia,
tzn. obserwuje proces uczenia si¢ i przekazuje informacje zwrotna na temat pracy
ucznia i jego osiagnie¢. W ten sposob eksponujemy osiagniecia indywidualne ucznia
i nie porownujemy go z innymi. Kazdy uczestniczac w procesie nauki ma prawo do
rozwijania si¢ na miare swoich mozliwosci i w odpowiednim dla siebie tempie.

9.1. Sposoby sprawdzania postepdéw ucznia

Metody sprawdzania postepow ucznia powinny by¢ réznorodne i nie sprowadzac
sie np. tylko do pisania testdw, aby nauczyciel mogt w pelni dostrzec proces rozwoju
ucznia (procesualnos¢). Wedlug ESOK]J z 2003 r. ocenianie powinno sig
charakteryzowac rzetelnoscia, trafnosciq i praktycznoscia. Pozbawione jest wiec
subiektywnego czynnika ludzkiego. ESOK] réwniez podkresla waznos¢ informacji
zwrotnej w ocenianiu tak, aby uczacy sie mogt ja zauwazy¢, odebrac, zinterpretowac
i zintegrowa¢. Ocenianiu powinny podlega¢ wszystkie umiejetnosci ucznia t.
(podajemy rowniez przyktady ¢wiczen z podrecznika oraz zeszytu ¢wiczen Il Belpaese
dla kazdej umiejetnosci):

e Wypowiedz ustna (np. dialog w parach, odgrywanie scenek, odpowiedzi na
pytania nauczyciela) — to nie tylko rozmowa ucznia z nauczycielem, ale rowniez
ocenianie dialogéw prowadzonych w parach lub w grupach. Po zakoniczeniu
zadania wazne jest udzielenie konstruktywnej informacji zwrotne;j.

Chiedi alle tue compagne / ai tuoi compagni con quale mezzo di trasporto vanno in questi posti. Poi di’ qual & il mezzo
di trasporto piu usato nella tua classe. Zapytaj kolezanek/kolegdw, jakim srodkiem transportu pojada w podane miejsca.
Nastepnie powiedz, jaki jest najczesciej uzywany $rodek transportu w waszej klasie.

iglia che
Modello a trovare la tua famng&;
Come vai di solito a scuola? al negozio vive in un‘altra ¢l

Di solito ci vado a piedi.

’ e T ~
all'estero 2 scuola ~in vacanza

22 Tamze.
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@ Che cosa preferite fare oggi? Immaginate di essere a Verona dove, come vedete, ci sono varie proposte per
il tempo libero. Parla con la tua compagna / il tuo compagno e decidete che volete fare. Co planujecie na
dzi$? WyobraZcie sobie, ze jestescie w Weronie i macie rézne propozycje spedzenia wolnego czasu. Porozmawiaj
z kolezanka/kolega i zdecydujcie, co chcecie robic.

Modello
- Che ne dici di andare a vedere un film al cinema?

- Preferisco fare qualcos altro.
- Allora, andiamo a fare una gita al lago di Garda?
- D'accordo.

Verona, Piazza delle Erbe B 41 concerto all’Arena uno spettacolo al Teatro
di Verona

.

una gita al lago di Garda F  una partita di calcio un pranzo al ristorante il parco divertimenti

Wypowiedz pisemna (np. pisanie dialogdéw, krotkich form uzytkowych,
pojedynczych zdan, kartkowek, sprawdziandéw) — testy sa szybkim i najbardziej
popularnym sposobem sprawdzania i oceniania umiejetnosci uczniow. Wazne
jest, aby nauczyciel zawsze podal doktadne wytyczne (pisanie krétkich form
uzytkowych, pojedynczych zdan) lub zagadnienia (testy, kartkéwki), a po
sprawdzeniu wypowiedzi pisemnej udzielil informacji zwrotnej, wyliczajac
dobre strony pracy i zaznaczajac, co musi poprawic.

(5} Scrivi nel tuo quaderno un’e-mail a un amico italiano /

un’amica italiana in cui spieghi quale scuola frequenti,

quali materie studi e quante lezioni hai ogni giorno.

Napisz w zeszycie e-mail do kolezanki/kolegi z Wtoch,

w ktorym wyjasnisz, w jakiej szkole sie uczysz, jakie masz AN
przedmioty i ile masz lekcji dziennie. religione cattolica

( NZ .( -
1 ‘r - \\&,“ _ ‘;’;‘ll

scienze motorie ”
storia dell’arte
a7

scienze sociali \ B A !
diritto ed e
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In gruppi di quattro persone scrivete nei vostri quaderni cinque consigli per le vostre compagne / i vostri
compagni per vivere una vita sana. Prendete in considerazione i seguenti aspetti. W grupach czteroosobowych
napiszcie w zeszytach pie¢ porad dla waszych kolezanek/kolegéw o tym, jak prowadzic¢ zdrowy tryb zycia. WeZcie pod

uwage nastepujace kwestie. \
N

Modello
S 7 5 N Per fare una vita sana bisogna bere molta acqua,
- il cibo / I'alimentazione = l'attivita fisica : i
o . mangiare molta verdura e dormire minimo otto ore.
= il riposo = la mente attiva

Prace projektowe (realizowane indywidualnie lub w grupach) — pozwalaja
zaznajomic si¢ nauczycielowi z zainteresowaniami poszczegolnych uczniow,
ich talentami oraz preferowanym przez nich stylem uczenia si¢. Ponadto, prace

projektowe wspieraja ksztalcenie w zakresie pozostatych przedmiotéow oraz
umiejetnosci ogdlnych.

(5D Adessoavete l'opportunita di disegnare
la vostra citta ideale. Seguite le
istruzioni seguenti. Teraz macie okazje
zaprojektowac wasze idealne miasto.
Postepujcie zgodnie z ponizszg instrukcja.

LA CITTA IDEALE

1. Formate dei gruppi. Utworzcie
grupy.

2. Pensate in che tipo di case yiyranno
gli abitanti della vostra citta ideale.
Pomyslcie, W jakich domach beda
mieszkac ludzie w waszym idealnym
miescie.

3. Scrivete quali caratteristiche, =
servizi, mezzi di trasporto ed edifici
ha questa citta. Napiszcie, czym
charakteryzuje sig t0 miasto, jakie
oferuje ustugi, érodki transportg
i jakie znajduja sie tam budynki.

4. Disegnate una pianta deHa.citta :
e segnate dove sono qugstl posti.
Narysujcie mapke tego miasta ——
i zaznaczcie wspomniane WCzesniej
budynki i punkty ustugowe.

5. Potete consultare il dizionqno.
Mozecie korzystac ze stownika.

6. Descrivete oralmente il vostro
progetto al resto della cyasse.
Opiszcie ustnie wasz pro;ekF
pozostatym osobom w klasie.
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e Samoocena (np. ¢wiczenia Autovalutazione po kazdym powtorzeniu z ksiazki,
¢wiczenia na platformie Quizlet dostepne na stronie wydawnictwa Draco) —
¢wiczenia realizowane indywidualnie polegajace na refleksji ucznia nad tym,
co juz potrafi, a co jeszcze musi poprawi¢. Samoocena wspiera uczacych sie
w wykorzystywaniu wlasnych atutéw i rozpoznawaniu swoich stabych stron

— a przez to umozliwia sterowanie wlasnym uczeniem si¢*.

V AUTOVALUTAZIONE/SAMOOCENA

Pensa a cio che sai esprimere in italiano e scrivi nel tuo quaderno

«si» (1 punto), «no» (0 punti) oppure «parzialmente» (0,5 punti).

Zastanow sie, co juz potrafisz w jezyku wioskim i napisz w zeszycie ,tak” (1 punkt),
,nie” (0 punktéw) lub,czesciowo” (0,5 punktu).

1. So usare espressioni di base per descrivere il mio ambiente scolastico.
Potrafie uzy¢ podstawowych wyrazer opisujacych moje szkolne otoczenie.

2. Capisco un breve testo che descrive una scuola. Rozumiem krotki tekst
opisujacy szkote.

3. So chiedere l'orario delle lezioni e spiegare quali voti ci sono in Polonia e in
Italia. Umiem zapytac o plan lekcji i wyjasni¢, jakie oceny stosuje sie w Polsce
i we Wioszech.

4. So scrivere un’e-mail sulla mia scuola, sulle lezioni e sulle materie
scolastiche. Potrafie napisac¢ e-mail na temat mojej szkoly, lekcji
i przedmiotow.

5. Uso espressioni e frasi semplici per descrivere il posto dove abito. Uzywam
prostych wyrazen i zdan, by opisa¢ miejsce, w ktérym mieszkam.

6. Capisco un breve testo che descrive una casa o un appartamento.
Rozumiem krotki tekst opisujgcy dom lub mieszkanie.

7. So esprimere un‘opinione semplice su una citta o un quartiere. Umiem
wyrazi¢ prostg opinie na temat jakiegos miasta lub dzielnicy.

8. Conosco i nomi di vari mezzi di trasporto. Znam nazwy réznych srodkow
transportu.

9. Sono capace di capire le indicazioni su come arrivare in un posto. Potrafie
zrozumiec wskazowki dotyczace tego, jak dojs¢ do danego miejsca.

10. So chiedere e indicare la strada. Potrafie zapytac o droge i poinformowac
o tym, jak dotrze¢ do danego miejsca.

Calcola i punti e scrivi nel tuo Podsumuj uzyskane punkty i zapisz
quaderno il tuo risultato. w zeszycie twdj wynik.
P> molto bene (8-10 punti) P> bardzo dobrze (8-10 punktéw)
bene (5-7 punt) dobrze (5-7 punktow)
P> non molto bene, devi studiare P> niezbyt dobrze, musisz jeszcze
di piti (meno di 5 punti) pocwiczy¢ (mniej niz 5 punktow)

23 Coste D. iin,, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa 2003, s. 153-167.
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9.2. Kryteria oceniania

Ocena celujaca:

a)

Charakterystyka ucznia: wybitny, wyjatkowo staranny, systematyczny, pilny,
uczynny, pomocny, wrazliwy, o wysokiej kulturze osobistej, otwarty,
tolerancyjny, wyrozumiaty, bezkonfliktowy, nie stwarza problemdéw
wychowawczych, umiejacy rozwiazywac¢ problemy, wykazujacy sie
szczegllnie wysoka aktywnoscia i kreatywnoscia na forum klasy,
odpowiedzialny, podejmuje liczne inicjatywy, charakteryzuje si¢ wysoka
autonomia w uczeniu si¢, ma szczegdlne zdolnosci jezykowe itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

biegle postuguje jezykiem we wszystkich jego aspektach, uczestniczy
z sukcesami w pozaszkolnych formach aktywnosci edukacyjno-kulturalnej,
konkursach lub olimpiadach, wykracza wiedza i umiejetnosciami poza
obowiazujacy material nauczania, w zakresie materiatu nauczania praktycznie
nie popeinia bleddéw, bardzo sprawnie/ptynnie wykorzystuje nabyte
kompetencje komunikacyjne w praktyce.

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens i kluczowe informacje w tekstach stuchanych
irozmowach na poziomie rozszerzonym, wydoby¢ potrzebne informacje,
uczucia i reakcje oraz przeksztalci¢ je w forme pisemna, zrozumiec
skomplikowane polecenia nauczyciela;

czyta¢ plynnie teksty niepreparowane z odpowiednia wymowsq i intonacja,
zrozumie¢ sens czytanych tekstdéw oraz dyskutowa¢ na tematy zawarte
w tekscie;

mowic spdjnie i ptynnie uzywajac poprawnej intonacji i wymowy do wyrazenia
ztozonych struktur na poziomie rozszerzonym, postugiwac si¢ poprawnym
jezykiem, popelniajac niewiele bledow, wyraza¢ mysli i idee w sposob
naturalny omawiajac tematy codzienne i abstrakcyjne, uzasadnia¢ swoje opinie
iich broni¢;

pisa¢ teksty uzywajac jezyka na poziomie rozszerzonym, spojnie i logicznie
organizowac tekst, uzywac poprawnej pisowni, interpunkagji i stylistyki.

Ocena bardzo dobra:

a)

Charakterystyka ucznia: bardzo dobrze opanowat material nauczania, bardzo
rzadko popeinia btedy w zakresie wprowadzonego materiatu nauczania,

z powodzeniem wykorzystuje nabyte kompetencje komunikacyjne

w praktyce, jest staranny, systematyczny, pilny, uczynny, pomocny, wrazliwy,
aktywny, najczesciej samodzielny, kreatywny, niekiedy jest inicjatorem
dziatan, czasami uczestniczy w pozaszkolnych formach aktywnosci, w grupie
czesto dominuje, jest odpowiedzialny, bezkonfliktowy, otwarty i tolerancyjny,
podejmuje proby rozwigzywania problemow, nie stwarza problemow
wychowawczych itp.
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b)

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens i kluczowe informacje w tekstach stuchanych
i rozmowach na poziomie podstawowym, zrozumiec¢ polecenia nauczyciela,
bardzo dobrze okreslac sens rozmowy, wyodrebnia¢ zadane informacje, sledzic¢
tabute komunikatu i udziela¢ odpowiedzi na pytania nauczyciela;

czyta¢ plynnie teksty preparowane z odpowiednia wymowa i intonacja,
zrozumiec¢ sens czytanych tekstow oraz wypowiadac si¢ na tematy zawarte
w tekscie, rozpoznawac i rozrozniac¢ jednostki leksykalne i gramatyczne,
nieznane wyrazy tlumaczyc¢ na podstawie kontekstu, wyszukiwac informacje
szczegoOlowe;

mowic spdjnie i ptynnie uzywajac poprawnej intonacji i wymowy do wyrazenia
struktur gramatyczno-leksykalnych na poziomie podstawowym, postugiwac
sie poprawnym jezykiem, popelniajac niewiele btedow, wyraza¢ mysli i idee
w sposOb naturalny omawiajac tematy codzienne i abstrakcyjne, uzasadniac
swoje opinie, akcentowac i intonowac poprawnie, wypowiadac sie w tempie
zblizonym do naturalnego;

pisac teksty uzywajac jezyka na poziomie podstawowym, spdjnie i logicznie
organizowac tekst, uzywac poprawnej pisowni, popelniac jedynie sporadyczne
btedy niezakldcajgce rozumienia tekstu.

Ocena dobra:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: w stopniu dobrym opanowat material nauczania,
zdarza mu si¢ popeiniac bledy w zakresie zrealizowanego materiatu nauczania,
stara si¢ wykorzystywac nabyte kompetencje komunikacyjne w praktyce, cho¢
nie zawsze mu si¢ to udaje, do$¢ staranny, systematyczny, pilny, czasami
uczynny, wykazuje si¢ aktywnoscia, jednak rzadziej z wlasnej inicjatywy,
w miare samodzielny, cho¢ wymagajacy kontroli, w zakresie samodzielnego
uczenia sie¢ stosuje jedynie podstawowe strategie, raczej wspotodpowiedzialny
niz odpowiedzialny, nie stwarza wigkszych probleméw wychowawczych,
zazwyczaj otwarty i tolerancyjny itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens i wigkszos¢ kluczowych informacji w tekstach
stuchanych i rozmowach na poziomie podstawowym, wydoby¢ czesc
potrzebnych informacji, zrozumie¢ proste polecenia nauczyciela, jest w stanie
okresli¢c ogolny sens wypowiedzi, wyodrebni¢ kluczowe wypowiedzi,
rozpoznac poznane stfownictwo;
czyta¢ dos¢ plynnie teksty preparowane z odpowiednia wymowa, zrozumiec
sens czytanych tekstow oraz wypowiadac si¢ na ten temat;
mowi¢ spdjnie, postugiwac sie dos¢ poprawnym jezykiem, popelniajac
zauwazalne btedy, wyrazac¢ mysli i idee omawiajac tematy codzienne i niektore
abstrakcyjne, uzasadnia¢ swoje opinie, popelnia¢ drobne btedy w intonagji i
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akcencie niepowodujace zaktocen w komunikacie, w znanych sytuacjach reagowaé w
poprawny sposob;

pisa¢ teksty uzywajac jezyka na poziomie podstawowym, dos¢ spdjnie
ilogicznie organizowac tekst, uzywac¢ dos$¢ poprawnej pisowni, tworzyc
samodzielne wypowiedzi w sposob logiczny i spdjny, wykorzystywac poznane
stownictwo i gramatyke, jednak robigc pewne btedy, stosowac styl zgodny z
forma.

Ocena dostateczna:

a)

b)

Charakterystyka wucznia: material nauczania opanowal w stopniu
dostatecznym, czesto popeilnia bledy w zakresie zrealizowanego materiatu
nauczania, raczej unika komunikacji w jezyku wloskim, ogranicza si¢ do
udzielania si¢ na lekcji w ramach polecen i instrukcji nauczyciela, czesto
niestaranny, malo systematyczny, raczej bierny, malo samodzielny
i wymagajacy pomocy ze strony innych, wymagajacy czestej kontroli,
zauwazalne braki w zakresie samodzielnego uczenia sig¢, niezbyt chetny do
wspolpracy, niewykazujacy inicjatywy, zdarza sie, Zze stwarza problemy
wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens i niektore informacje w tekstach stuchanych
i rozmowach na poziomie podstawowym (w przypadku 2- lub 3-krotnego
wystuchania tekstu), zrozumiec¢ proste polecenia nauczyciela;

czytac teksty preparowane, popelniajac duzo btedow, zrozumiec¢ ogdlny sens
czytanych tekstow oraz czgeSciowo wypowiadac si¢ na ten temat, rozumiec sens
tekstu, rozgraniczac¢ informacje gléwna od drugorzednych;

postugiwac sie czesciowo poprawnym jezykiem, popelniajac duzo btedow, ale
bedac komunikatywnym, wyraza¢ mysli omawiajac tematy codzienne i
niekiedy abstrakcyjne, poprawnie budowac¢ komunikaty, stosujac poznane
zwroty i stara si¢ budowac¢ wlasne w ramach relacjonowania i udzielania
informacji;

pisac¢ proste teksty uzytkowe uzywajac jezyka na poziomie podstawowym,
dos¢ spdjnie organizowac tekst, samodzielna wypowiedZ ma pewne braki,
pojawiaja si¢ btedy stylistyczne i logiczne, ale komunikat jest zrozumiaty
i stosowny do formy.

Ocena dopuszczajaca:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: w bardzo niewielkim stopniu opanowal material,
najczesciej popeinia btedy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania,
unika komunikacji w jezyku wloskim, niestaranny, niechetny, wykazuje sie
zupelnym brakiem systematycznosci, bierny, w pracy na lekcji uzalezniony od
pomocy innych, wymagajacy czestej kontroli, nie potrafi uczy¢ sie
samodzielnie, czgsto stwarza problemy wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):
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Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens w tekstach stuchanych i rozmowach na poziomie
podstawowym, wydoby¢ niektére informacje, zrozumie¢ proste polecenia
nauczyciela;

czyta¢ teksty preparowane, popeiniajac duzo bleddéw, zrozumiec¢ niektdre
zdania czytanych tekstéw, w niewielkim stopniu wykorzysta¢ informacje
zawarte w tekscie, rozumie tekst linearnie, wymaga pomocy przy wyjasnianiu
nowych stow oraz przy wyszukiwaniu informacji;

postugiwac sie jezykiem niepoprawnym, popelniajac duzo btedow, wyrazac
niektére mysli, omawia¢ tematy codzienne, postugujac si¢ bardzo
ograniczonym stownictwem, bywa niekomunikatywny, odtwarza wyuczone
zwroty komunikacyjne, tempo wypowiedzi jest wolne, buduje proste zdania,
a w wypowiedzi pojawiaja sie btedy intonacyjne i w akcencie;

pisac proste teksty uzytkowe, uzywajac w wiekszosci niepoprawnego jezyka na
poziomie podstawowym, uzywac nieprawidlowej pisowni, odtwarza forme
komunikatu, a jej styl nie zawsze jest zgodny z forma.

Ocena niedostateczna:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: nie opanowal materiatu nauczania, unika komunikacji
w jezyku wloskim, niechlujny, niechetny, a nawet wrogo nastawiony, unikajacy
jakiejkolwiek aktywnosci, catkowicie bierny, w pracy na lekcji uzalezniony od
pomocy innych, wymagajacy statej kontroli, nie potrafi uczy¢ sie samodzielnie,
nie chce uczy¢ si¢ w grupie, nie wnosi nic wartosciowego do wspolnej pracy,
dezorganizuje i zaburza porzadek w klasie, zazwyczaj stwarza duze problemy
wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

uczen nie spetnia wymagan na ocene dopuszczajaca, nie postuguje si¢ jezykiem
wloskim w Zadnym z jego aspektow, nie wykazuje zadnej checi zmiany i
zaangazowania w nauke.
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10. ZASADY MODYFIKOWANIA PROGRAMU.

Realizacja programu Il Belpaese przewiduje zajecia w wymiarze minimum
dwdch 45-minutowych lekcji w tygodniu. Jesli liczba godzin przeznaczonych na jezyk
wloski zostanie zwiekszona, proponujemy nastepujace sposoby zmodyfikowania
programu:

- stosowanie wigkszej ilosci ¢wiczen utrwalajgcych prezentowany materiat;
- wprowadzenie wigkszej liczby prac nad projektami;

- rozszerzanie stfownictwa w ramach omawianych grup leksykalnych;

- praca z piosenka;

- wprowadzanie prostych lektur;

- nawigzanie korespondengji z dzie¢mi z innych krajow (e-Twinning).

Niniejszy program moze by¢ modyfikowany - glownie w zaleznosci od
mozliwosci uczniow. Uszczegdtowieniu moga ulec tresci nauczania, nauczyciel moze
wykorzystywac jeszcze bogatsza game materiatow dodatkowych oraz stosowac
roznorodne techniki pracy.
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Akty prawne

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2017 roku w sprawie dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 2017 r., poz. 481);

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia 0gdlnego dla szkoty
podstawowej (Dz. U. z 2017 r., poz. 356)

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 marca 2017 roku w sprawie udzielania dotacji
celowej na wyposazenie szkét w podreczniki, materialy edukacyjne i materiaty cwiczeniowe (Dz. U. z
2017 r., poz. 691);

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku w sprawie ramowych plandéw
nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z 2017 1., poz. 703);

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 roku w sprawie podstawy

programowej ksztatcenia 0gdlnego dla liceum ogolnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej szkoty 11
stopnia (Dz. U. z 2018 r., poz. 467)

Uzupelnieniem programu sa scenariusze zaje¢ dostepne na  stronie:
www.wydawnictwodraco.pl.
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