COGNOSCITE

PROGRAM NAUCZANIA

JEZYKA P ACINSKIEGO I KULTURY ANTYCZNEJ
III etap edukacyjny (szkoty ponadpodstawowe)

zakres podstawowy

zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24.06.2020 r. w sprawie
(zg porza j d p
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcagcego, technikum
oraz branzowej szkotly II stopnia)

opracowanie: dr Janusz Ryba

Krakow 2020



SPIS TRESCI

WSTEP ..ottt bbbt 3
OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU ........ooooiviviirieecieeiiesessessessessessessessseasson, 4
ZALOZENIA ORGANIZACYJINE ......oooooiiieeeeieeiseeseeieeseeseessessssass s astss s es s s essssssseenanss 5
3.1. ADRESACI PROGRAMU ......oooieiereeeeeetseeeeiesies s es s sssses s sessass s assss s es s s ssssssssessannes 5
3.2. WARUNKI REALIZACI ..ot ees s ves s ses s as s es s enssssnsesnanes 5
CCELE NAUCZANIA ..ottt s eestes s sesees s as s s s assan s es s s sssn s seensnes 7
4.1. CELE OGOLNE ....coouovmiuiieieeeeeies et s s 8
4.2. CELE SZCZEGOLOWE .....ooovviiveiereeiiesiesessessesssossis s s s esissass s ssnsens 9
4.3. CELE WYCHOWAWGCZE ......ooooveeveeeseeeeeieeseee s ses s s sae s 11
4.4, KOMPETENCIE KLUCZOWE .......oovicieeeeeeiesesseesesesessees s sssis s sesnsens 13
TRESCINAUCZANIA ......coooooiieeeeeieeieesieeses s 14
5.1. TRESCI NAUCZANIA — ROZKEAD MATERIALU ....ovvuvieeceeieeeeeseseeeeesses s 15
5.2. TEKSTY EACINSKIE .....c.oviiiiiieieieiieieeeeeeesessees e s st sss s s s eses s s, 22

. MATERIALY I SRODKI DYDAKTYCZNE .........cc.oviiimroriieeneeeereesseeeessesseeseessessessesssensensann, 22
. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW I STRUKTURA LEKCJL............ccccovvvrerrnrnrrrrnrnnnnn. 24
. STRUKTURA METODYCZNA PROCESU DYDAKTYCZNEGO .....covvovverrerreereererennen. 24
8.1. PODEJSCIE METODYCZNE .......ovuiiiiiiereeeieieseeeeessessesees s ses s ss s 24
8.2. METODY NAUCZANIA .....oorvoirereereeeeeeeseies s eessessees s ss st sensens 26
8.3. NAUCZANIE HYBRYDOWE ........ovueveceeeeeeeseeeseesseseeesiessess s sssssss s assnssesensens 27

S OCENIANIE ..ot en s 29
9.1. ZASADY OCENIANIA ...t eseeee e eseees st seenion 29
9.2. KRYTERIA OCENIANIA ...t eeeee e eseeeee et 31
9.3. WYMAGANIA EDUKACYINE ....ovvmrieieeeeeiieieeeeeeeesseesess st sess s sessessaes s snsennion 32
10. INDYWIDUALIZACJA PROCESU DYDAKTYCZNEGO .....ooovveveeeeeereeeeeeeseseeeeeensesveneens 33



1. WSTEP

Jezyk tacinski przez stulecia byl jednym z glownych elementow wyksztalcenia
humanistycznego, a kultura europejska, w tym polska, nierozerwalnie polaczona jest z tradycja
grecko-rzymskiego antyku. Program nauczania Cognoscite skonstruowany zostal w taki
Sposob, aby uczniowie zapoznali si¢ z elementami jezyka tacinskiego oraz informacjami na
temat kultury antycznej i jej recepcji, dzigki czemu stang si¢ swiadomymi odbiorcami kultury

wspotczesne;.

Program nauczania Cognoscite stworzony zostal z
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cele ogolne i szczegotowe.

Program zasadniczo przeznaczony jest do realizacji w szkotach ponadpodstawowych (liceach i
technikach), w ktorych nauczany jest w klasie pierwszej w wymiarze 30h przedmiot jezyk
tacinski i kultura antyczna w zakresie podstawowym i zgodnie z obowigzujaca podstawg
programowa, ale moze by¢ takze pomocny w przypadku nauczania jezyka acinskiego w innych
warunkach organizacyjnych. W takim przypadku zaleca si¢ wprowadzenie przez nauczyciela
zmian, dostosowanych do indywidualnych potrzeb. Program Cognoscite nie jest przeznaczony
do nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej w zakresie rozszerzonym, co oznacza, ze
jego realizacja nie zapewnia przygotowania uczniow do egzaminu maturalnego z tego

przedmiotu.



2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Program nauczania Cognoscite, w ktorym zdefiniowane zostaly zalozenia organizacyjne
i metodyczne nauczania j¢zyka tacinskiego i kultury antycznej w zakresie podstawowym,
stanowi pomoc dla nauczycieli w codziennej pracy z uczniem. W realizacji programu pomocne
beda: dostosowanie metod nauczania, umiejetnos¢ indywidualizacji procesu dydaktycznego
oraz uwzglednianie potrzeb edukacyjnych uczniéw wraz z zapewnieniem nowoczesnych

srodkow 1 technik nauczania.

Zasadnicza rola przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna realizowanego w zakresie
podstawowym jest wyposazenie ucznidéw w umiejetnos¢ czytania pod kierunkiem nauczyciela
prostych tekstow tacinskich. Celem zaj¢¢ nie jest przekazywanie uczniom wiedzy
deklaratywnej o jezyku i jego strukturze gramatycznej, ale ksztalcenie przede wszystkim
umiejetnosci oraz pokazanie uczniom oddziatywania jezyka tacinskiego oraz kultury grecko-
rzymskiego antyku na jezyki i kultur¢ europejska wiekow podzniejszych. W odniesieniu
do jezyka lacinskiego, inaczej niz w przypadku jezykdw nowozytnych, nie stosuje si¢ kryteriow
Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ). Nie istniejg tez zadne,
uznawane powszechnie przez wiladze o§wiatowe, uniwersalne standardy opisujace poziomy
zaawansowania znajomosci jezyka tacinskiego. Oznacza to, ze w polskim instytucjonalnym
systemie ksztalcenia ogolnego, jedynym dokumentem regulujacym cele nauczania jezyka
tacinskiego 1 kultury antycznej oraz iloSciowy i jakosciowy zakres treSci ksztalcenia jest

podstawa programowa.

Program nauczania Cognoscite dostosowany jest do obowigzujacej w szkotach
ponadpodstawowych podstawy programowej ksztatlcenia ogdlnego. Podstawy prawne
programu stanowig:

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 czerwca 2020 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz. U. z 2020 r.,
poz. 1248);

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 roku w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z 2019 r., poz. 639);

e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 pazdziernika 2019 r. w sprawie

dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 2019 r., poz. 2013);



3. ZALOZENIA ORGANIZACYJNE
3.1. ADRESACI PROGRAMU

Adresatami programu sg przede wszystkim nauczyciele szkot ponadpodstawowych, uczacy
przedmiotu jezyk lacinski i kultura antyczna w zakresie podstawowym. Oznacza to, ze w

programie ujete zostaty wszystkie cele i tre$ci ksztalcenia okreslone w podstawie programowej.

Program zostal napisany, aby pomdc nauczycielowi w realizacji celow nauczania i doborze
odpowiednich pomocy dydaktycznych. Umozliwia on zapoznanie si¢ z materialem jezykowym
1 kulturowym okre§lonym w podstawie programowej 1 wskazuje, jak osiagnaé zalozone cele.
Nauczyciel korzystajacy z programu oraz podrgcznika Cognoscite powinien umiejetnie
dobiera¢ metody i techniki nauczania, aby zacheci¢ i zmotywowa¢ uczniow do nauki.
Nauczyciel jest zobowigzany do wspierania kazdego ucznia i rozwijania w nim otwartosci i
szacunku dla dziedzictwa kulturowego wspotczesnej Europy, ktorego zrddlem jest antyk
grecko-rzymski. Jednocze$nie powinien ksztattowaé w mtodziezy poczucie wiasnej tozsamosci
oraz utrwala¢ zwiazki z rodzima kulturg i jezykiem ojczystym, poprzez ukazywanie zwigzkoéw

1 wptywow jezyka lacinskiego i kultury antycznej na kulture polska.

Adresatami programu sa takze uczniowie 1 ich rodzice. Znajda tutaj opis celow ogolnych 1
szczegotowych nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej w zakresie podstawowym,
poznaja zakres tre$ci nauczania, standardy osiggni¢¢ oraz procedury osiggania celow, co w
istotny sposob powinno przyczyni¢ si¢ do efektywnej pracy. Program kierowany jest rowniez
do dyrektorow, w kompetencji ktorych lezy decyzja o wyborze jezyka tacifiskiego 1 kultury
antycznej jako przedmiotu, ktory realizowany bedzie przez uczniow w klasie pierwszej, a takze
do wladz o$§wiatowych odpowiedzialnych za stworzenie uczniom i nauczycielom optymalnych

warunkow do nauki i pracy.
3.2. WARUNKI REALIZACIJI

Przedmiot jezyk facinski i kultura antyczna posiada wiele specyficznych cech, ktore odrdzniaja
ksztalcenie klasyczne od nauczania jezykow obcych nowozytnych. Ma bowiem charakter
ogbélnohumanistyczny, propedeutyczny, przyczynia si¢ do harmonijnego 1 szeroko
rozumianego rozwoju ucznia oraz pozwala uczniowi na poglebiong refleksje nad cztowiekiem,
kulturg i nad kulturotworcza rola tradycji i jezyka Rzymian. Jednoczes$nie ksztatci sprawnos¢ i

umiej¢tnos¢ myslenia krytycznego oraz wypracowuje sprawno$ci jezykowe, zardéwno w



zakresie odbioru, rozumienia i przektadu tekstu tacinskiego, jak i tworzenie wypowiedzi w

jezyku ojczystym komentujacych i analizujacych zjawiska kulturowe.

W realizacji procesu dydaktycznego niezbedne jest wyodrgbnienie tresci z zakresu jezyka oraz
tresci kulturowych, przy czym podziat ten nie moze przebiegaé linearnie, a tresci jezykowe i
kulturowe powinny wzajemnie si¢ przenika¢, dajac uczniowi mozliwo$¢ zapoznania si¢ z
najwazniejszymi osiggnieciami grecko-rzymskiego antyku i ich recepcja w kulturze
pbézniejszej. Z tego powodu w podreczniku Cognoscite i w zintegrowanym z nim programie
nauczania zrezygnowano z zalecanych w podstawie programowej warunkow realizacji,
polegajacych na rozdzieleniu tresci jezykowych (19h cyklu) i kulturowych (11h cyklu).
Pomini¢to takze sugerowany model wprowadzania deklinacji poziomo i1 podziatu tresci
jezykowych na cztery dzialy. W przekonaniu autoréw podrgcznika i programu Cognoscite
zalecane przez autorow podstawy programowej dla zakresu podstawowego warunki realizacji
przedmiotu wprowadzajg sztuczne podziaty i nie sa dostosowane do instytucjonalnej edukacji
w szkotach podstawowych. Sugerowane metody podawcze nie uwzgledniajg potrzeby
indywidualizacji procesu dydaktycznego ani wieku i etapu rozwoju uczniow. Zalecany model,
przeniesiony z ksztalcenia akademickiego, moze okazac¢ si¢ dla uczniéw klasy pierwszej szkot
ponadpodstawowych zbyt trudny, nuzacy, a w efekcie demobilizujacy do nauki jezyka
tacinskiego i kultury antycznej. W podreczniku i programie Cognoscite zastosowano podziat
cyklu dydaktycznego na dwanascie, zréznicowanych tematycznie, jednostek (lectiones), z
ktorych kazda zawiera wprowadzenie tresci z zakresu gramatyki wraz z niezbednym
komentarzem, zréznicowane ¢wiczenia (gldwnie o charakterze translacyjnym), tekst facinski

oraz obszerne 1 bogato ilustrowane tresci z zakresu kultury antycznej 1 jej recepcji.

Jezyk tacinski i kultura antyczna, zgodnie z podstawa programowa dla zakresu podstawowego,
to przedmiot nauczany na trzecim etapie edukacyjnym (szkota ponadpodstawowa), wytgcznie
w klasie pierwszej. Decyzja o wyborze jezyka tacinskiego i kultury antycznej z katalogu
czterech przedmiotéw (muzyka, plastyka, filozofia, j¢zyk tacinski i kultura antyczna) nalezy do
dyrektora szkoty. Na realizacj¢ tresci nauczania nalezy przeznaczy¢ 30h w cyklu
dydaktycznym. Przedmiot realizowany w zakresie podstawowym nie przygotowuje uczniow

do egzaminu maturalnego z jezyka lacinskiego 1 kultury antyczne;.

W realizacji programu nauczania Cognoscite zaleca si¢ stosowanie przez nauczycieli
zroznicowanych metod nauczania, technik i1 $rodkéw dydaktycznych, w tym szerokie

zastosowanie technik multimedialnych i nowych technologii, co wymaga zapewnienia przez



szkole odpowiednich warunkéw realizacji procesu dydaktycznego (sali wyposazonej w rzutnik

multimedialny i komputer ze stalym taczem internetowym i innych materiatow pomocniczych.

4. CELE NAUCZANIA

Zgodnie z podstawa programowa ksztalcenie ogolne tworzy programowo spojng catos¢ i

stanowi fundament wyksztalcenia umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji

zawodowych, a nastgpnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac proces uczenia si¢

przez cale zycie. Celem ksztalcenia ogdlnego w liceum ogolnoksztatcacym i technikum jest:

1.

traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztaltowania
umiejetnosci,

doskonalenie umiejetno$ci  myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
Zrozumieniem, pisanie tworcze, formulowanie pytan i probleméw, postugiwanie si¢
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z
r6znych dyscyplin;

zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych 1 przemys$lanych sadow,
uzasadniania wlasnych 1 cudzych sadow w procesie dialogu we wspolnocie
dociekajacej;

faczenie zdolnosci krytycznego 1 logicznego mySlenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej 1 estetycznej;

rozwijanie narzedzi mys$lowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata 1

zachgcanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego

W liceum ogolnoksztatcacym i technikum naleza:

1.

myslenie — rozumiane jako zlozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocg transformacji dost¢pnych informacji, obejmujacej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie,

wyobrazanie sobie, sagdzenie, rozwigzywanie probleméw, tworczos$¢. Dzigki temu, ze



uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg si¢ rownoczesnie réznych przedmiotow,
mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typodw myslenia: analitycznego, syntetycznego,
logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego,
abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie
percepcyjne, jak 1 myslenie pojeciowe. Synteza obu typéw myslenia stanowi podstawe
wszechstronnego rozwoju ucznia;

czytanie — umiejetnos¢ taczaca zarowno rozumienie sensOw, jak 1 znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna 1 psychologiczna
prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspolnocie,
przekazywania do§wiadczen migdzy pokoleniami;

umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zar6wno
W mowie, jak 1 w pi$mie, to podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktorej podstawa jest
znajomo$¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia si¢ w rdéznych
sytuacjach komunikacyjnych;

kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdéznych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod 1 narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym
programowanie;

umiejetnos$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i1 bezpieczne
poruszanie si¢ w cyberprzestrzenti;

umiejetno$¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcii,
syntezy oraz warto$ciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;

nabywanie nawykow systematycznego uczenia si¢, porzadkowania zdobytej wiedzy i
jej pogtebiania;

umiejetnos¢ wspodtpracy w grupie 1 podejmowania dziatan indywidualnych.

4.1. CELE OGOLNE

W podstawie programowej jezyka lacinskiego i kultury antycznej w zakresie podstawowym

zdefiniowane zostaty nastepujace cele ogolne:

I. W zakresie kompetencji jezykowych:

» znajomos$¢ podstaw jezyka faciniskiego pozwalajaca czyta¢ pod kierunkiem nauczyciela

nieskomplikowane, rdéznorodne formalnie i pochodzace z réznych epok oryginalne

teksty tacinskie.



Il. W zakresie kompetencji kulturowych:

» znajomo$¢ podstawowych faktéw dotyczacych tworczosci wybranych, waznych
autorow piszacych po tacinie od starozytnosci do czaséw nowozytnych;

> $wiadomo$¢ relacji pomiedzy jezykami uzywanymi w Europie i wykorzystywanymi
przez nie alfabetami (tacinski, grecki, cyrylica);

» podstawowa znajomo$¢ wybranych, waznych zjawisk z zakresu antycznej historii,
filozofii, prawa, mitologii, religii, literatury, sztuki i architektury oraz tradycji antyku w
kulturze europejskiej i polskiej;

» Znajomo$¢ wybranych poje¢ i termindow z zakresu humanistyki oraz ich grecko-

rzymskiego rodowodu.
I11. W zakresie kompetencji spolecznych:

» rozumienie dziedzictwa antyku grecko-rzymskiego jako ideowego i materialnego
fundamentu cywilizacji zachodniej i kultury polskiej;
» S$wiadomo$¢ dilugiego trwania warto$ci zrodzonych na podlozu kultur greckiej i

rzymskiej, wzbogaconych przez pierwiastek judeochrzescijanski.

Przy opracowaniu programu brana pod uwage byla zarowno specyfika nauczania jezyka
facinskiego 1 kultury antycznej, jak 1 zmieniajace si¢ warunki organizacyjne procesu
dydaktycznego. W przypadku jezyka lacinskiego, ktory we wspodiczesnej szkole ma status
przedmiotu fakultatywnego, niezwykle istotna jest kwestia motywowania uczniow do wyboru
1 uczenia si¢ przedmiotu. Nie tylko nauczane tresci muszg wzbudzi¢ zainteresowanie uczniow,
ale takze stosowane metody, materialy, srodki i techniki dydaktyczne powinny uwzglednia¢
rozwdj technologiczny 1 osiggnigcia cywilizacyjne wspoOtczesnego $wiata, wspomagajace
tradycyjne metody i formy pracy ucznia. Niezbgdne jest takze stworzenie na lekcjach
przyjaznej atmosfery, opartej na otwartosci, akceptacji i tolerancji wobec kazdego ucznia i

zrozumieniu dla popetianych bledow.
4.2. CELE SZCZEGOLOWE

Cele szczegdétowe rozumiane sg jako rozwinigcie i1 uszczegdtowienie celow ogdlnych oraz
stanowig wytyczne dla okreslenia i doboru tresci ksztatcenia. Zgodnie z zapisami podstawy

programowej:



I. W zakresie kompetencji jezykowych uczen:

1) rozpoznaje (z pomoca tabelek gramatycznych lub bez tej pomocy) nast¢pujace formy z
zakresu gramatyki jezyka lacinskiego:

a) formy fleksyjne rzeczownikéw regularnych deklinacji I-V,

b) formy fleksyjne przymiotnikow deklinacji I-III (w stopniu rownym),

c) formy stopnia wyzszego (comparativus) i najwyzszego (superlativus) przymiotnikow:
bonus, malus, magnus, parvus,

d) formy fleksyjne i zasady uzycia zaimkéw osobowych (oprocz G.) i dzierzawczych,

e) formy fleksyjne liczebnikow gtownych i porzadkowych 1-3,

f) formy strony czynnej i biernej czasownikow regularnych koniugacji I-IV w trybie
orzekajacym w czasie terazniejszym (indicativus praesentis activi i passivi), formy strony
czynnej w trybie orzekajacym w czasie przesztym dokonanym (indicativus perfecti activi) oraz
formy strony czynnej w trybie rozkazujacym w czasie terazniejszym (imperativus praesentis
activi),

g) formy bezokolicznika tacinskiego infinitivus praesentis activi,

h) formy czasownikéw nieregularnych w trybie orzekajacym w czasie teraZniejszym
(indicativus praesentis): esse i wybrane composita (possum, adsum, absum),

1) podstawowe przyimki (wraz ze zrozumieniem sensu przypadka, z ktorym si¢ taczg);

2) rozpoznaje nast¢pujace zjawiska sktadniowe z zakresu gramatyki jezyka facinskiego: a)
zdania z orzeczeniem imiennym, b) strukture sktadniowg zdania w stronie czynnej i biernej
(twierdzacego i przeczacego);

3) potrafi odnalez¢ w dotaczonym do tekstu stowniczku lub w stowniku stowa wystepujace w
tlumaczonym tekscie;

4) potrafi czyta¢ ze zrozumieniem bardzo prosty oryginalny tekst tacinski prozatorski oraz
poetycki, postugujac si¢ dotaczonym do tekstu stowniczkiem lub stownikiem oraz tabelkami
gramatycznymi;

5) potrafi czyta¢ metrycznie wiersze lacinskie starozytne, Ssredniowieczne i nowozytne (z
pomoca zaznaczonych w tek$cie miejsc akcentowania).

Il. W zakresie kompetencji kulturowych uczen realizuje 11 obszaréw tematycznych:

1. Jezyk tacinski w rodzinie jezykow indoeuropejskich. Alfabet grecko-facinski jako alfabet
Europy.

2. Po co nam dzi$ antyk?

3. Roma antiqua, nova, aeterna. Miasto, dzigki ktéremu trwa antyk.

4. Mitologia grecka jako medium znaczen od starozytnos$ci po wspoiczesng kulture popularna.
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5. Demokracja atenska: ideat 1 praktyka.

6. Cialo w kulturze grecko-rzymskiej.

7. Klasyczny system wartosci estetycznych w sztuce i architekturze.

8. Rzymskie wzorce osobowe (exempla), pamie¢ historyczna i kult przodkow jako budulec
tozsamosci, wspolnoty 1 narzedzie propagandy.

9. Od Kosciota pierwszych chrzescijan do rzymskiego Kosciota papiezy.

10. Cywilizacja imperium rzymskiego i jej znaczenie dla ksztattu i rozwoju §wiata zachodniego.
11. Rzymska forma Rzeczypospolitej Obojga Narodow.

I11. W zakresie kompetencji spolecznych uczen:

1) dostrzega potrzebe aktywnego zdobywania i poszerzania wiedzy i umiejetnosci, koniecznych
W nauce rozumienia tekstow tacinskich;

2) wyksztalca w sobie postaw¢ otwartosci na wyzwania intelektualne i uczy si¢ pokonywac
trudnos$ci w mierzeniu si¢ z nimi;

3) dostrzega i docenia rolg jezyka lacinskiego oraz kultury starozytnej Grecji i Rzymu w
ksztaltowaniu jezykow i kultur czerpigcych z dziedzictwa antyku;

4) nabiera intelektualnej ciekawosci 1 umiejetnosci dyskusji nad problemami kulturowej historii
Europy;

5) wyksztatca w sobie kompetencje potrzebne do swiadomego uczestnictwa w kulturze;

6) potrafi zdystansowac si¢ wobec stereotypoOw oraz wilasnych przesadow.

W programie i podreczniku Cognoscite uwzglednione zostaly wszystkie cele zdefiniowane
w podstawie programowej. Tresci odnoszace si¢ do celow jezykowych, kulturowych
1 spolecznych zostaly potaczone 1 pogrupowane wedtug zakresu tematycznego poszczegolnych
jednostek (lectiones). Zachowano rowniez proponowane W podstawie programowej sentencje

tacinskie, ktére potraktowane zostaty jako motto.
4.3. CELE WYCHOWAWCZE

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogolnoksztatcacego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej 1 komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Nauka jezyka lacinskiego wzbogaca stownictwo uczniow, a
poznawanie wywodzacej si¢ z jezykow klasycznych terminologii wlasciwej dla réznych

dziedzin wiedzy sprzyja rozwojowi intelektualnemu ucznia.

Waznym zadaniem szkoly jest takze przygotowanie uczniow do Zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni stwarza¢ uczniom warunki do
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nabywania umiej¢tnosci wyszukiwania, porzadkowania 1 wykorzystywania informacji
pochodzacych z réznych zrodet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem
prawidlowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz
wiekszg role tak w zyciu spotecznym, jak i prywatnym, rowniez nauczyciele jezyka tacinskiego
I kultury antycznej, poprzez zastosowanie w codziennej pracy dydaktycznej nowych
technologii 1 narz¢dzi technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), powinni dba¢ o
rozw¢j edukacji medialnej i przygotowania uczniéw do wiasciwego odbioru i wykorzystania

mediow.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkota wyrabia u ucznidw postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu 1 spotecznemu, takie jak: uczciwo$¢, wiarygodnos¢,
odpowiedzialno$¢, wytrwalo$¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywno$é, przedsigbiorczo$¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze i podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W trakcie
nauczania jezyka tacinskiego i kultury antycznej uczniowie zapoznaja si¢ z uniwersalnym
systemem wartosci 1 postawami etycznymi, ktore, chociaz wywodzg si¢ z antyku, sa aktualne

takze we wspotczesnym §wiecie.

W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze szacunku dla innych kultur i tradycji.
Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogdlnoksztatcgcym 1 technikum sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych 1 spotecznych uczniéw. Celem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywiagzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz $rodowiska
szkolnego 1 lokalnego. Szkota dba o wychowanie mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla
drugiego cztowieka. Duze znaczenie dla rozwoju miodego cztowieka oraz jego sukceséw w
dorostym zyciu ma nabywanie kompetencji spolecznych, takich jak: komunikacja i wspolpraca
w grupie, w tym w Srodowiskach wirtualnych oraz udziat w projektach zespolowych lub

indywidualnych.
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4.4. KOMPETENCJE KLUCZOWE

Program nauczania Cognoscite uwzglednia kompetencje kluczowe.

Ksztatcenie w zakresie kompetencji jezykowych obejmuje:

- Rozumienie i tworzenie informacji: odbidr i rozumienie tresci tekstu tacinskiego; tworzenie
zgodnego z polska norma jezykowa przekladu z jezyka tacinskiego na polski; interpretowanie
i komentowanie tekstow kultury;

- Wielojezycznos¢ (aspekt formalno-ksztalcacy jezyka tacinskiego): rozumienie roli i
znaczenia taciny dla rozwoju jezykdéw nowozytnych; znajomos¢ lacinskich zrédtostowow
terminologii naukowej i fachowej w jezyku polskim i jezykach nowozytnych;

- Kompetencje cyfrowe: wykorzystanie narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych
w procesie uczenia si¢ wyszukiwanie informacji przy pomocy technologii cyfrowych;
wykorzystywanie narzedzi multimedialnych w tworzeniu przektadu;

- Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia si¢: swiadomos¢ powszechnej
obecno$ci dziedzictwa antyku, w tym jezyka lacinskiego, w kulturze epok pdzniejszych;
swiadomos$¢ potrzeby ciagltego uczenia si¢ dzigki zrozumieniu zwigzkoéw 1 relacji miedzy
réznymi sferami kultury 1 tradycji antycznej; nabywanie umiej¢tnosci samodzielnego i
autonomicznego poglebiania wlasnej wiedzy 1 umiejetnosci;

- Kompetencje obywatelskie: znajomos¢ tacinskiej terminologii odnoszacej si¢ do sfery
politycznej 1 spotecznej; lektura tekstow oryginalnych zwigzanych z koncepcjami
obywatelstwa i panstwowos$ci w starozytnosci;

- Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspansji kulturalnej: swiadomos$¢ powszechne;j
obecnosci dziedzictwa antyku (w tym dziedzictwa jezykowego) w kulturze epok pozniejszych;
rozumienie jego roli dla ksztattowania si¢ kultury polskiej; wyrabianie szacunku dla
dziedzictwa kulturowego Europy; wykorzystanie znajomosci jezyka tacinskiego do dbatosci o
kulture jezyka w polszczyznie.

Ksztatcenie w zakresie kompetencji kulturowych obejmuje:

- Rozumienie i tworzenie informacji: zdobywanie wiedzy o kulturze antycznej, lektura
tekstow popularnonaukowych; tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, zwigzanych z
kulturg antyczng 1 jej recepcja;

- Wielojezyczno$¢: swiadomos¢ obecnosci fachowej terminologii pochodzenia tacinskiego i
greckiego w terminologii fachowej roznych dziedzin; $wiadomos$¢ znaczenia jezyka

tacinskiego dla rozwoju jezykdéw nowozytnych;
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- Kompetencje cyfrowe: wykorzystanie narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych
W procesie uczenia si¢; umiejetnos¢ wykorzystywania technologii informacyjnej w
wyszukiwaniu informacji zwigzanych z kulturg antyczna i jej recepcja;

- Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia si¢: swiadomos$¢ powszechnej
obecnosci dziedzictwa antyku w kulturze epok pdzniejszych; swiadomos¢ potrzeby ciagtego
uczenia si¢ dzigki zrozumieniu zwigzkow 1 relacji miedzy roznymi sferami kultury i tradycji
antycznej;

- Kompetencje obywatelskie: zdobywanie wiedzy o grecko-rzymskich zrodtach ustroju
demokratycznego i republikanskiego; $wiadomo$¢ koncepcji i1 roli obywatela w $wiecie
starozytnym; znajomo$¢ zrodet prawa europejskiego 1 sSwiadomos¢ réznic migdzy rozumieniem
praw i wolnos$ci obywatelskich w starozytnosci i dzisiaj;

- Kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspansji kulturalnej: §wiadomo$¢ powszechne;j
obecno$ci dziedzictwa antyku w kulturze epok poézZniejszych; rozumienie jego roli dla

ksztaltowania si¢ kultury polskiej; wyrabianie szacunku dla dziedzictwa kulturowego Europy;

5. TRESCI NAUCZANIA

Podrecznik Cognoscite podzielony zostat na 12 jednostek tematycznych (lectiones). Kazdej
z jednostek nadany zostal tacinski tytut oraz motto, ktére odpowiadajg tematyce z zakresu
kultury antycznej:

Dzigki zastosowaniu zrdéznicowanego tematycznie ukladu modulowego w podreczniku
Cognoscite zamieszczony zostal obszerny zestaw ¢wiczen z zakresu jezyka lacinskiego
1 kultury antycznej, a wszystkie materiaty w danej jednostce tematycznej 1 module, zaré6wno
tacinsko-, jak 1 polskojezyczne, uzupelniaja si¢, tworzac spdjny i bogaty obraz $§wiata

starozytnych Rzymian i Grekow. Nalezy podkresli¢, ze realizacja programu nie wymaga

wykorzystania wszystkich zawartych w podreczniku ¢éwiczen. Bogaty materiat jezykowy

1 kulturowy daje nauczycielowi mozliwos¢ dokonania selekcji 1 wyboru ¢wiczen, ktore najlepiej
odpowiadaja indywidualnym potrzebom i zainteresowaniom ucznidw. Podstawa programowa
zaktada wykonywanie w zakresie kompetencji jezykowych wylacznie ¢wiczen translacyjnych
(przektad tekstu tacinskiego na jezyk polski). W podreczniku Cognoscite ¢wiczenia tego typu
dominujg, ale zamieszczone zostaly takze inne typy ¢wiczen, w tym takze odmiany
I transformacje gramatyczne, ktore nie sag obowigzkowe i niezbedne do realizacji programu oraz
osiagniecia celow nauczania przedmiotu. Cwiczenia te mozna wykorzystaé na przyktad jako

zadania domowe lub w pracy z uczniami wykazujacymi wigksze zainteresowanie przedmiotem.
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Kazda jednostka tematyczna zakonczona jest pytaniami powtorzeniowymi, dzigki ktorym

uczniowie moga samodzielnie okresli¢ stopien opanowania wiedzy i umiejetnosci.

5.1. TRESCI NAUCZANIA — ROZKEAD MATERIALU

LECTIO | (Lh)
Temat: LATINA ET GRAECA - LINGUAE IMPERII ROMANORUM

Motto: Non tam praeclarum est scire Latine, quam turpe nescire.

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- alfabet, - alfabet grecko- 1. ma swiadomos¢ wielkiego podobienstwa
wymowa, tacinski jako alfabet | majuskutowego alfabetu tacinskiego do jego
akcentuacja Europy greckiego majuskulowego pierwowzoru oraz

pewnej odrgbnosci obu alfabetow minuskutowych,
zwigzanej z — do pewnego stopnia niezaleznym —
rozwojem obu minuskut;

2. potrafi wskaza¢ na mapie obszary, na ktorych
wspoltczesnie jest uzywany ,,wspoOlny alfabet
Europy” w postaci zarowno tacinskiej, jak 1
greckiej oraz cyrylickiej;

3. ma $wiadomo$¢ mozliwych znaczen pojec
»~cywilizacji faciniskiej” 1 ,,cywilizacji Zachodu™.

LECTIO Il (3h)
Temat: LINGUAE MUNDI, MUNDUS LINGUARUM

Motto: Vox audita latet, littera scripta manet.

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...

- deklinacja 1. | - jezyk tacinski w 1. ma $wiadomo$¢ istnienia indoeuropejskiej

i 2. rodzinie jezykow rodziny jezykoéw oraz faktu, ze nalezy do niej

(rzeczowniki i | indoeuropejskich wigkszos¢ wspolczesnych jezykoéw europejskich, w

przymiotniki) tym jezyk polski;

- esse + 2. zna nazwy wazniejszych grup jezykowych w

composita obrebie rodziny indoeuropejskiej (indyjska, iranska,

- przyimek in grecka, italska, celtycka, germanska,

- tekst De battostowianska) oraz potrafi przyporzadkowac¢ do

Marco et lulia kazdej z nich co najmniej po jednym (zywym lub
martwym) jezyku;
3. ma $wiadomos¢ szczegdlnej, wyniktej z historii
politycznej, pozycji taciny w grupie jezykow
italskich oraz istnienia na Pélwyspie Apeninskim
nieindoeuropejskiego jezyka ludu Etruskow;
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4. zna i rozumie termin ,,romanska grupa jezykowa”
oraz ma $wiadomos$¢ swoistosci tej grupy na tle
pozostatych grup jezykowych rodziny
indoeuropejskiej, a takze rozumie hybrydowy,
germansko-romanski charakter jezyka angielskiego;
5. potrafi wymieni¢ i zlokalizowac¢ na mapie
wazniejsze jezyki z grupy romanskiej (portugalski,
hiszpanski, katalonski, francuski, wtoski,
rumunski);

LECTIO 111 (3h)

Temat: ANTIQUITATI STUDERE

Motto: Antiquitatis et historiae notitia virtutis parens et vitae magistra est

Latinae studet

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- praesens - po co nam dzi$ 1. z pomoca nauczyciela dyskutuje na temat
activi antyk? stwierdzenia Arnaldo Momigliano: ,,Slady
- zaimKi antycznej przesztos$ci obecne w naszej kulturze,
dzierzawcze jezyku, pomnikach czy instytucjach sg tak wyrazne,
- przyimki ad, ze zmuszajg nas do studiowania ich, bysmy mogli
cum, de zrozumie¢ wazng czes¢ nas samych”;
- tekst Marcus 2. posiada podstawowa wiedz¢ na temat:
linguae a) procesu transmisji tekstow antycznych z czaséw

starozytnych do nowozytnych oraz ich
wprowadzenia do obiegu u zarania nowozytnosci,
b) fascynacji materialnymi zabytkami $wiata
antycznego od sredniowiecza do czasow
wspotczesnych ze szczegdlnym uwzglednieniem
narodzin archeologii klasycznej w drugiej potowie
XVII w,;

3. ma $wiadomos¢, ze badania nad antykiem 1 jego
tradycja to otwarta i ewoluujaca dziedzina wiedzy;
4. wie, czym zajmujg si¢ badacze antyku i jego
recepcji o nastgpujacych specjalizacjach: filolog
klasyczny, archeolog, papirolog, epigrafik,
numizmatyk;

5. rozumie znaczenie pojec: klasyczny (wedlug
Wiadystawa Tatarkiewicza), kultura antyczna,
tradycja i recepcja antyku, humanizm.
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LECTIO IV (3h)

Temat: FONTES EUROPAE

Motto: Arma virumgue cano. / In nova fert animus mutatas dicere formas.

Marci cum avo
- tekst Marcus
de Romae
initiis legit

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- utrwalenie - Mitologia grecka | 1. wykorzystujgc odpowiednie zrodta potrafi stresci¢
form jako medium wybrany przez siebie rozbudowany mit (np. cykle:
gramatycznych | znaczen od trojanski, heraklejski, mit: dionizyjski, apollinski,
- zaimki starozytnosci po wybrane metamorfozy Owidianskie);
osobowe wspolczesng 2. posiada podstawowg wiedz¢ 0 tradycji
- przyimki ab, | kulture popularng przedstawiania postaci mitologicznych w sztukach
ante, contra, wizualnych od pierwowzoroéw starozytnych do dziet
ex, inter, per, wspotczesnych; potrafi, korzystajac m.in. ze zrodet
post, pro, sine cyfrowych, wlasciwie egzemplifikowac
- heksametr obrazowanie wybranego przez siebie mitu;
(czytanie 3. rozumie zjawisko reinterpretacji mitéw jako
metryczne) nieodtaczng tradycje kultury europejskiej poczawszy
- tekst od starozytnosci, poswiadczong zaréwno W
Colloquium konteks$cie poganskim, jak i chrzescijanskim.

4. zna mit o0 zalozeniu Rzymu oraz jego, przekazang
przez tradycje, date;

LECTIOV (2h)

Temat: ROMA VISITANDA

Motto: Roma quanta fuit, ipsa ruina docet

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- perfectum - Roma antiqua, 1. posiada podstawowg wiedz¢ o ciaglosci
activi nova, aeterna urbanistycznej Rzymu od miasta starozytnego
- tekst Marcus poprzez $redniowiecze, renesans po barok;
Romam 2. dostrzega znaczenie Rzymu w réznych epokach
visitavit jako politycznej, kulturalnej i duchowej stolicy
(rozumienie Swiata zachodniego; tlumaczy kazdy z tych
tekstu) aspektow postugujac sie odpowiednio dobrang
- tekst argumentacja;
Aedificia 3. rozumie Rzym z jego substancja zabytkowg jako
Romae ab swoisty przetrwalnik antyku i jego tradycji w
Octaviano sztukach wizualnych i architekturze; rozumie
facta okreslenie Wieczne Miasto i termin spolia;

4. referuje, z wykorzystaniem narzedzi i zasobow
cyfrowych, podstawowe informacje na temat
najstynniejszych zabytkow Rzymu starozytnego,
nowozytnego oraz arcydziet sztuki.
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PROJEKT EDUKACYJNY — ZABYTKI RZYMU (1h)

Indywidualny lub grupowy projekt, polegajacy na samodzielnym opracowaniu przez uczniow

trzech wybranych przykladow sposrod: zabytkow Rzymu antycznego, zabytkow Rzymu

nowozytnego oraz arcydziel sztuki. Projekt moze mie¢ charakter pracy semestralnej. Nalezy

pozostawi¢ uczniom duzg swobode w wyborze formy opracowania projektu.

LECTIO VI (3h)
Temat: RES PUBLICA ROMANORUM

Motto: Fuit, fuit quondam in hac re publica virtus. / Verba docent, exempla trahunt.

przymiotniki)
- tekst Marcus
de re publica

Romana discit

(exempla), pamigc¢
historyczna i kult
przodkow jako
budulec
tozsamosci,
wspolnoty i
narzedzie

propagandy.

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- deklinacja 3 | - Rzymskie wzorce | 1. posiada podstawowa wiedze 0
(rzeczowniki i | osobowe charakterystycznych dla kultury starozytnego

Rzymu zjawiskach, takich jak:

a. kult przodkow jako tradycja ksztattujaca model
spoteczny,

b. kult stawnych postaci (np. Eneasza, Lucjusza
Juniusza Brutusa) jako czynnik panstwowotworczy i
wspolnototworczy,

c. historie egzemplarne jako wzorce
obywatelskich i zrodta nauk moralnych,

2. potrafi, korzystajac m.in. ze zrodet cyfrowych,
zinterpretowa¢ rzymskie wzorce osobowe (np.
Marek Kurcjusz, Mucjusz Scewola, Koriolan,
Cyncynat, Kornelia), ilustrujac swoja wypowiedz
zrodtami ikonograficznymi;

3. rozpoznaje wartoSci (cnoty) przekazywane w
historiach egzemplarnych i rozumie ich spoleczne
znaczenie, wskazuje ich charakter formatywny i
wspolnototwoérczy (np. dbatos¢ o dobro wspolne,
odwaga, madro$¢, prawos$¢, umiar, honor,
przedkladanie interesu ojczyzny nad interes wtasny),
ma $wiadomos$¢ dlugiego trwania tych wartosci w
kulturze europejskiej;

4. potrafi, wykorzystujac przyktady znanych mu
wydarzen 1 postaci z historii Polski lub historii
lokalnej, wskaza¢ bliskie jego wrazliwos$ci
nowozytne i wspolczesne exempla;

5. rozumie znaczenie pojec: virtus, gloria maiorum,
mores maiorum, homo novus, polityka historyczna,
propaganda historyczna.

cnot
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LECTIO VII (3h)

Temat: VITA BREVIS, ARS LONGA

Motto: Ad rationem pulchri sive decori concurrit et claritas et debita proportio

tresci jez.

tre$ci kulturowe

Podstawa programowa: Uczen ...

- passivum

- tekst Marcus
de arte antiqua
legit

- Klasyczny system

wartos$ci
estetycznych w
sztuce i
architekturze.

1. ma $wiadomos$¢ zwigzku estetyki z refleksja
filozoficzng w tradycji europejskiej;

2. dyskutuje na temat ideatu pickna w rzezbie
greckiej, na wybranych przez siebie przykladach
interpretuje  stwierdzenie  Johanna  Joachima
Winckelmanna: ,,Powszechng i1 znakomita cechg
greckich arcydziel jest (...) szlachetna prostota i
spokojna wielko$¢, tak w postawie, jak 1 w wyrazie
twarzy”;

3. dostrzega antyczny rodowdd  zjawisk
artystycznych, takich jak pomnik komemoratywny i
realistyczny portret, tuk triumfalny, kolumna
honoryfikacyjna, statua, pomnik konny, popiersie;
4. zna zasadnicze dla sztuki 1 architektury starozytne;j
Grecji 1 Rzymu i jej recepcji pojecia takie jak:
mimesis, symmetria, kanon, klasyczne porzadki
architektoniczne (takze spietrzony 1 wielki
porzadek), ztota proporcja, harmonia.

LECTIO VIII

(3h)

Temat: CIVITAS ATHENIENSIUM

Motto: Per terrarum orbem Atheniensium facta pro maximis celebrantur

- tekst Marcus
de Themistocle
legit

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- deklinacja 4 i | - demokracja 1. zna mowe pogrzebowa Peryklesa z drugiej ksiggi
5 atenska: ideat i ,Wojny Peloponeskiej” Tukidydesa oraz fragmenty
- wiersz praktyka ,Obrony Sokratesa” Platona (17a—24b), zna zarys
Athenae bezposredniego  historycznego  kontekstu  obu

tekstow, potrafi analizowac te teksty i dyskutowac
krytycznie o wartosciach w nich przekazywanych:
rownosci  wobec praw, réwnym dostepie do
urzedow, tolerancji, dostepie do dobr materialnych i
dobr kultury;

2. dyskutuje o ideatach demokracji i réznicach
pomiedzy demokracja atenska
I wspélczesng;

3. rozumie pojecia polis, demokracja, demagog,
demagogia, retoryka: sadowa, polityczna, popisowa.
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LECTIO IX (2h)

Temat: MENS SANA IN CORPORE SANO

Motto: Balnea vina Venus corrumpunt corpora nostra. Sed vitam faciunt balnea vina Venus

podsumowanie
przyimkow

- tekst Marcus
de corpore et
sensibus
honinis legit

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...
- utrwalenie - ciato w kulturze 1. zna elementy wychowania greckiego nastawione
form grecko-rzymskiej na rozwo6j kultury fizycznej; rozumie termin
gramatycznych kalokagathia;

2. zna podstawowe fakty dotyczace uprawiania
sportu w Grecji, dyscypliny sportowe;

3. rozumie role igrzysk, w szczegodlnosci igrzysk
olimpijskich;

4. posiada podstawowg wiedze na temat pielegnacji
ciala w starozytnosci, w tym spotecznej funkcji term;
5. posiada podstawowg wiedze 0 rzymskich
obrzadkach pogrzebowych; zna kategorie zabytkow:
stela, urna i sarkofag;

6. rozumie pojecia: termy, gymnasion, palestra,
stadion, cyrk, sympozjon.

LECTIO X (2h)

Temat: DE CIVITATE DEI

Motto: Et unam sanctam catholicam et apostolicam Ecclesiam

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...

- utrwalenie - Od Kosciota 1. zna rolg $w. Pawla w nadaniu chrzescijanstwu
form pierwszych wymiaru uniwersalnego (na podstawie Gal 2,11-14);
gramatycznych | chrzescijan do 2. ma $wiadomo$¢ doktrynalnej réznorodnosci
- liczebniki rzymskiego $wiata chrzescijanskiego pierwszych wiekow;

- tekst Marcus | Kos$ciota papiezy 3. dostrzega wptyw filozofii greckiej na rozwoj
ecclesiae doktryny chrzescijanskiej: rozumie tekst wyznania
historiam wiary jako wyniku sporow 0 natur¢ Chrystusa
cognoscit (,,wspotistotny™) i istot¢ Trojcy;

4. zna zarys wydarzen politycznych zwiazanych z
przetomem konstantynskim i poczatkami papiestwa
wViViw,;

5. rozumie pojecia: herezja, polemika, sobor, a takze
pojecie logos i wieloznacznos¢ jego thumaczen.
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LECTIO X1 (2h)
Temat: HEREDITAS ROMANORUM

Motto: Nos quasi nani super humeros gigantum sumus

tresci jez.

tre$ci kulturowe

Podstawa programowa: Uczen ...

- stopniowanie
- tekst Marcus
de hereditate
Romanorum
discit

- Cywilizacja
imperium
rzymskiego i jej
znaczenie dla
ksztaltu i rozwoju
Swiata zachodniego

1. posiada podstawowg wiedze 0 cywilizacyjnych
osiagnieciach starozytnych Rzymian w zakresie:

a. tworzenia zrgbéw mysli prawnej, uniwersalizacji
tworzonych norm prawnych oraz kodyfikacji prawa,
b. budownictwa (prywatnego, publicznego,
drogowego, wodociaggowego) takze w wymiarze
technologicznym (produkcja oraz wykorzystanie
betonu i szkta);

2. zna zasieg imperium rzymskiego za panowania
Trajana i potrafi poda¢ przyktady wspotczesnych
europejskich miast, bedacych pierwotnie rzymskimi
koloniami i obozami wojskowymi;

3. ma swiadomos¢, ze podstawg rozwoju
cywilizacyjnego krajow Europy zachodniej jest
fundament cywilizacji rzymskiej;

4. rozumie role prawa rzymskiego, zwlaszcza prawa

cywilnego, w $redniowiecznej | nowozytnej
Europie;

5. rozumie znaczenie poje¢: domus, insula,
hypocaustum, kamien milowy, limes, bazylika

(rzymska 1 chrzescijanska), ius, lex, kodyfikacja
justynianska.

LECTIO XII (2h)
Temat: POSTERI ROMANORUM SUMUS

Motto: Est igitur res publica res populi

tresci jez. tresci kulturowe Podstawa programowa: Uczen ...

- utrwalenie - Rzymska forma 1. ma $wiadomo$é, ze wielu autorow polskiej
form Rzeczypospolitej literatury pisato (wytacznie lub w czgsci) po tacinie:
gramatycznych | Obojga Narodow Gall Anonim, Wincenty Kadlubek, Jan Dtugosz,
- Czytanie Mikotaj Kopernik, Jan Kochanowski, Andrzej Frycz
metryczne Modrzewski, Jan Laski mtodszy, Maciej Sarbiewski;
tacinskich 2. ma swiadomos¢, ze polskie pisSmiennictwo XVI i
utworow z XVII w. (m.in. pamigtniki, korespondencja, uchwaty
epok sejmikoéw) powstawato czesto W jezyku mieszanym,
p6zniejszych polsko-tacinskim (makaronizmy);

- tekst Marcus 3. rozumie znaczenie opartego na tradycji antycznej
de Europa wyksztalcenia  elit  Rzeczypospolitej Obojga
legit Narodow;,
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4. zna termin ,,sarmatyzm” i rozumie go jako probeg
zakorzenienia narodu i kultury polskiej w tradycji
antycznej;

5. zna parafraze Cyceronskiej definicji republiki
autorstwa Andrzeja Frycza Modrzewskiego;

6. rozumie pojecie ustroju mieszanego i wskazuje na
analogie ustrojowe migdzy panstwem rzymskim a
Rzeczgpospolita Obojga Narodow.

5.2. TEKSTY LACINSKIE

Glownym celem nauczania jezyka tacinskiego jest nabycie przez ucznidéw umiejetnosci
odbioru, rozumienia i1 przektadu tekstu tacinskiego na jezyk polski. W zwigzku z tym proces
dydaktyczny od poczatku musi by¢ skoncentrowany na pracy z tekstem i1 ¢wiczeniach
translacyjnych. Podrgcznik i program Cognoscite spelniaja te warunki, dostarczajac
nauczycielom i uczniom zestaw odpowiednio skonstruowanych i dobranych tekstow. W kazdej
jednostce lekcyjnej zamieszczony zostal co najmniej jeden tekst do przektadu. Prezentowane
w podre¢czniku Cognoscite teksty sg zroznicowane pod wzgledem tematycznym i dostosowane
do poziomu zaawansowania uczniow. Wykorzystane zostaly fragmenty pochodzace z
tworczosci réznych autorow tak, aby z jednej strony byly interesujace dla ucznidow, a z drugiej

w jak najlepszy sposob obrazowaly realia grecko-rzymskiego antyku

6. MATERIALY I SRODKI DYDAKTYCZNE

Program nauczania jest integralng czgécig podrecznika Cognoscite. Oznacza to, ze
podstawowym materiatem dydaktycznym, niezbednym do realizacji programu jest podreczniki.
Realizacja programu nie wymaga stosowania dodatkowego stownika tacinsko-polskiego,
poniewaz na koncu podrecznika Cognoscite zamieszczony zostatl stownik, zawierajacy
stownictwo pojawiajace si¢ w Cwiczeniach 1 tekstach tacinskich. Wyrazenia zawierajace
zagadnienia gramatyczne wykraczajace poza podstawe programowg oraz idiomy zostaty

objasnione w stowniczkach zamieszczonych bezposrednio obok ¢wiczen i tekstow tacinskich.

Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) stanowig jeden z podstawowych elementow
nowoczesne] dydaktyki. Powszechny dostep i korzystanie przez uczniéw i1 nauczycieli z
internetu spowodowat przeniesienie do rzeczywisto$ci wirtualnej nie tylko indywidualnej,
prywatnej komunikacji interpersonalnej, ale takze procesow dydaktycznych, tradycyjnie

kojarzonych z ksztalceniem w warunkach instytucjonalnych. Dynamiczne zmiany sposobow
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komunikacji, motywowane rozwojem i upowszechnianiem si¢ technologii multimedialnych
spowodowaty powstanie nowych kierunkow w badaniach edukacyjnych, ktore w
najogoblniejszy sposob okresli¢ mozemy jako dydaktyka cyfrowa. Obecnie w edukacji zachodza
wiec zmiany modeli komunikacji, ktére powodujg konieczno$¢ redefinicji pojg¢ oraz
wzajemnych relacji i funkcji elementéw uktadu dydaktycznego, w tym takze materialow i
srodkéw dydaktycznych. Niewatpliwie nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna i komunikacyjna
stanowi wyzwanie dla nauczycieli na kazdym etapie ksztalcenia. Jest to takze wyzwanie dla
nauczycieli jezyka facinskiego i kultury antycznej. Nie istniejg bowiem zadne argumenty
przemawiajace przeciwko szerokiemu zastosowaniu w ksztatceniu klasycznym TIK, a wrecz
przeciwnie odpowiednie wykorzystanie dostgpnych narzgdzi multimedialnych i
interaktywnych moze podnie$¢ atrakcyjno$¢ zajeé, a takze efektywnosS¢ procesu

dydaktycznego.

Przyktadowe narzedzie TIK, ktére mogg znalez¢ zastosowanie w nauczaniu j¢zyka tacinskiego
I kultury antycznej to:

- narzedzia google (dysk do przechowywania i udostepniania materialéw, arkusze do
konstruowania licznikow stosowanych w gamifikacji, formularze do tworzenia ankiet i testow)
- Answergarden: narzgdzie do przeprowadzenia dyskusji online i burzy mozgow,
przedstawiajace wyniki w formie chmury tagéw

- Coggle: narzedzie do tworzenia online map mysli

- Akademia Khana: miedzynarodowa platforma edukacyjna zawierajaca gotowe cyfrowe
materiaty do wykorzystania podczas lekcji

- Quizizz: aplikacja do przeprowadzania testow wiedzy, zawierajagca baze gotowych testow,
ktore mozna wykorzysta¢ podczas zaj¢¢, ale takze umozliwiajaca tworzenie wiasnych,
spersonalizowanych testow

- LearnigApps: strona zawierajgca gotowe materialy do wykorzystania podczas lekcji oraz
oferujaca mozliwos¢ tworzenia wlasnych materialow

- Plickers: aplikacja do przeprowadzenia quizéw, nie wymagajaca korzystania przez uczniow

z komputerdéw ani smartfonow, szczegolnie odpowiednia w przypadku gamifikacji
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7. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW I STRUKTURA LEKCJI

Skutecznos¢ 1 efektywnos$¢ procesu dydaktycznego uzalezniona jest miedzy innymi
od planowania i struktury lekcji, a w przypadku jezyka tacinskiego i kultury antycznej wazne
jest umiejetne taczenie informacji jezykowych i kulturowych. Program Cognoscite zaktada,
ze znajomos¢ jezyka ma by¢ narzedziem do poznawania kultury, a przez to nie moze dochodzi¢
w realizacji treSci ksztalcenia do oddzielenia i traktowania osobno materiatu jezykowego
i kulturowego. Zastosowane rozwigzanie sprawia, ze material zamieszczony w podreczniku
jest interesujacy dla uczniéw, a potgczenie 1 jednoczesne nauczanie tresci jezykowych
i kulturowych zapewnia realizacje celow ksztalcenia 1 podnosi efektywnos$¢ procesu

dydaktycznego.

Nauczanie zasadniczo sklada si¢ z trzech etapow: predydaktycznego, dydaktycznego
I postdydaktycznego. Etap predydaktyczny to planowanie przebiegu nauczania w skali makro
(pelny cykl, poszczegédlne lata nauki) i w skali mikro (moduty, poszczegélne jednostki
tematyczne, pojedyncze lekcje). Etap dydaktyczny obejmuje wszelkie dzialania zwigzane
z przeprowadzeniem lekcji i1 realizacja materiatu, za$ etap postdydaktyczny to przede
wszystkim ewaluacja w skali mikro i makro. Kazda lekcja powinna zatem zosta¢ starannie
zaplanowana, przeprowadzona i poddana ocenie przez samego nauczyciela, w czym pomocne
moga by¢ rozklad materiatu 1 szczegétowy plan dydaktyczny, opracowane do podrgcznika
Cognoscite. Wiekszo$¢ lekcji powinno opiera¢ si¢ na schemacie organizacyjnym, ztozonym
z faz: organizacyjnej, prezentacji, automatyzacji, kontekstualizacji i testowania. Zastosowanie
w pracy dydaktycznej schematu nie oznacza jednak, ze kazda lekcja prowadzona jest w taki
sam sposob. Zadaniem nauczyciela jest indywidualne podejscie oraz nielinerane zastosowanie
1 dostosowanie poszczegdlnych faz i przebiegu zaj¢¢ do potrzeb wlasnych i ucznidw, przy czym
nalezy pamigta¢, ze to nauczyciel jest gtownym kreatorem czynnosci dydaktycznych

i odpowiada za ich prawidtowe zaplanowanie i przeprowadzenie.
8. STRUKTURA METODYCZNA PROCESU DYDAKTCZNEGO
8.1. PODEJSCIE METODYCZNE

Wspoltczesna glottodydaktyka okreslana jest mianem postmetodycznej, dla ktorej najbardziej
charakterystyczne jest podejScie konstruktywistyczne i konektywistyczne. Oznacza to,
ze w metodyce nauczania jezykéw obcych nie szuka si¢ juz jednej, idealnej metody,
ale definiuje si¢ warunki optymalizacji procesu dydaktycznego, w ktorym stosowane sa

elementy roznych metod.
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Podejscie konstruktywistyczne, ktorego gtdownym zatozeniem jest poszukiwanie i sprawdzanie-
weryfikowanie informacji wynika z metodologii behawioralnej, opartej na rozumieniu
i zapamigtywaniu oraz kognitywnej, skoncentrowanej na tworzeniu i ocenianiu. A zatem
z zalozenia autonomiczny uczen w trakcie procesu dydaktycznego, rozumianego jako
reorganizacja struktur poznawczych, zamiast poznawania 1 powielania gotowych wzorow,
powinien poszukiwaé, modyfikowaé, interpretowac i sprawdza¢ wiadomosci, przy czym
procesy te muszg zachodzi¢ we wspotdziataniu ucznia z nauczycielem, co implikuje linearny
uktad motywow kognitywnych, utylitarnych i afektywnych, sktadajacych si¢ na motywacje
wewnetrzng uczacego si¢. Efektem podejmowanych dziatan dydaktycznych powinny by¢:
ujawnianie do$wiadczen, asymilacja, akomodacja i aplikacja wiedzy oraz umiejetnosé

autoewaluacji.

Podejscie konektywistyczne z kolei jest wynikiem potaczenia behawioryzmu, kognitywizmu
i konstruktywizmu i polega przede wszystkim na ocenianiu i taczeniu informacji, co oparte jest
na tzw. przedsigbiorczosci operacyjnej. Konektywizm zaktada wigc silng motywacje
wewnetrzng ucznia 1 skoncentrowanie procesu dydaktycznego na nabywaniu umiejetnosci
wyszukiwania, selekcjonowania i weryfikowania informacji. Wynika z tego, ze wiedza jest
wtdrna wobec umiejetnosci i jest efektem podejmowanych przez ucznia strategii wyszukiwania
informacji. Taka struktura organizacyjna procesu dydaktycznego nie tylko zaktada, ale wrecz
wymaga zarOwno od ucznia, jak 1 nauczyciela obecno$ci w przestrzeniach wirtualnych,
komunikacji bezposredniej 1 stalego przeptywu informacji oraz dzielenia si¢ wiedza
1 doswiadczeniami, przy czym uczen i1 nauczyciel sg rownorzednymi podmiotami aktu

komunikacji i procesu dydaktycznego.

Gléwnym celem ksztalcenia w nauczaniu jezyka tacinskiego w zakresie kompetencji
jezykowych jest odbior, rozumienie 1 przeklad tekstu lacinskiego, co zwigzane jest
ze specyficznymi cechami nauczania jezyka lacinskiego, ktore mozna zdefiniowaé jako:
niefunkcjonalne, centralne, nomotetyczne, idiograficzne, analityczne i konwergentne. Z tej
klasyfikacji wynikaja trzy mozliwe do zastosowania metodologie dydaktyczne: unilateralna
metodologia selektywna, multilateralna metodologia integratywna oraz oparta na pluralizmie,
dyferentyzmie i eklektyzmie metodologia selektywno-integratywna, a takze rdézne podejScia:
posrednie - dedukcyjne, bezposrednie czy tez komunikacyjne - indukcyjne oraz eklektyczne
podejscie dedukcyjno-indukcyjne. Metody nauczania, ktore z definicji sa wtdrne wobec

metodologii dydaktycznej oraz podejscia, stanowig jedynie ich praktyczng realizacje.
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8.2. METODY NAUCZANIA

Metoda nauczania to zesp6t technik powigzanych ze sobg wspolng koncepcja przyswajania
jezyka. Jest to model pracy nauczyciela z uczniem, ktéry prowadzi¢ ma do osiggnigcia
zaktadanych celow ksztalcenia. Dobierajac odpowiednie metody nauczyciel powinien bra¢ pod
uwage czy i w jakim stopniu wywotuja one aktywnos$¢, samodzielno$¢ i zaangazowanie ucznia.
Metody musza by¢ efektywne i1 dostosowane do warunkdéw organizacyjnych procesu
dydaktycznego oraz indywidualnych cech grupy uczniow. W programie nauczania Cognoscite
zaleca si¢ stosowanie eklektycznego dyferentyzmu metodycznego, ktory taczy w sobie
elementy réznych metod posrednich i bezposrednich. Dzicki temu nauczyciel ma swobode
w doborze metody w zaleznosci od realizowanego zagadnienia, a proces dydaktyczny nie jest

dla ucznia monotonny.
Przyktadowe metody, mozliwe do zastosowania w pracy z podrgcznikiem Cognoscite:

- Metoda podajaca (zwana tez metoda asymilacji wiedzy): jest oparta gtdéwnie na aktywnosci
poznawczej o charakterze odtworczym. Uczen jest aktywny poznawczo, jedynie stuchajac
I odtwarzajac przekazane przez nauczyciela wiadomos$ci. Najczeséciej lekcja oparta jest

na wyktadzie, dyskusji z uczniami, prezentowaniu przez nauczyciela nowych informacji, itp.

- Metoda heurystyczna: jest to sposdb myslenia i rozwigzywania problemow, w ktorym
istotne jest poszukiwanie nowych faktow i zwigzkéw miedzy nimi, formutowanie nowych
hipotez oraz odkrywanie nowych prawd. Odrzuca gotowe wzorce i schematy, to uczen

poszukuje rozwigzania lub odpowiedzi.

- Metoda eksponujaca: to przede wszystkim film, sztuka, pokaz, dzigki ktorym uczen uczy si¢

poprzez zaangazowanie emocjonalne i przezycie.

- Metody aktywizujace: to grupa metod, ktore charakteryzuje zatozenie, ze w procesie
ksztalcenia aktywno$¢ uczniow powinna przewyzsza¢ aktywno$¢ nauczyciela. Metody te
rozwijaja samodzielnos$¢ ucznia, zachgcaja go do odpowiedzialno$ci za organizacje i przebieg
lekcji, ulatwiajg réznicowanie wymagan, pomagaja w tworzeniu zintegrowanego zespotu
klasowego, wspierajg ocenianie zespotowej i tworczej pracy uczniéw. Stosowanie metod
aktywizujacych w procesie dydaktycznym sprzyja poglebieniu zdobytej wiedzy, jej
operatywnosci 1 trwatosci. Uczniowie muszg mysle¢ podczas wykonywania podjetych dziatan.

Angazuja si¢ emocjonalnie; sg aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej, werbalnej
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i emocjonalno-motywacyjnej. Najczesciej stosowane metody aktywizujace to: ,,burza

mézgoéw”, gry i zabawy dydaktyczne, projekty zadaniowe, scenki, itp.

- Metoda audiolingwalna / metoda drylu jezykowego: charakterystyczna przede wszystkim
dla nauczania jezykow nowozytnych i czesto stosowana w nauczaniu na poziomie
poczatkowym. Gtéwnym jej cecha i zatozeniem jest powtarzanie za wzorem (nauczycielem lub
nagraniem), chorem i1 indywidualnie, wielokrotne powtarzanie wyrazen, zwrotow, stow, zdan
dla wyrobienia nawykow jezykowych oraz uczenie si¢ na pami¢¢ calych zdan, ¢wiczen
rytmicznych, piosenek dla usprawnienia ptynnosci, wymowy i intonacji. Jest to metoda stuzaca
rozwijaniu zarowno sprawnosci stuchania, jak i mowienia. Dzigki temu, ze wprowadza ona
wspolne méwienie, zacheca nawet nieSmiatych uczniéw do powtarzania tekstow (tj. stow,
wyrazen, zwrotow itd.). W przypadku jezyka lacinskiego szczegdlnie skuteczna jest

W nauczaniu wymowy i akcentuacji oraz metryki utworow poetyckich.

- Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa: jest to jedna z najstarszych metod nauczania jezykow
obcych, stworzona na gruncie metodyki jezykow klasycznych. Opiera si¢ przede wszystkim
na nauczaniu gramatyki i stosowaniu ¢wiczen translacyjnych. Proces dydaktyczny opiera si¢
na nauczaniu struktury jezyka i nie jest ukierunkowany na ksztalcenie kompetencji
komunikacyjnych. W nauczaniu wykorzystuje si¢ jezyk ojczysty ucznidw, komentarz
gramatyczny oraz dedukcje, a podstawa procesu dydaktycznego jest tekst w formie graficznej
(takze teksty literackie). Glownym typem ¢wiczen jezykowych jest ttumaczenie tekstu z jezyka
facinskiego na jezyk ojczysty ucznidw oraz analiza gramatyczna tekstu, z jednoczesnym
dazeniem do maksymalnej poprawnosci. Nauczaniu j¢zyka tacinskiego przypisuje si¢ walory

formalno-ksztatcace.
8.3. NAUCZANIE HYBRYDOWE

Nauczanie hybrydowe wyklucza monometodyczno$¢ procesu dydaktycznego i oparte jest
na zasadzie eklektycznego dyferentyzmu metodycznego. Moze by¢ realizowane w modelu
synchronicznym, w ktérym uczniowie migdzy sobg lub uczniowie i nauczyciel podejmuja
dziatania dydaktyczne on-line w tym samym czasie (w trakcie zaj¢¢ lub poza nimi) albo
w modelu asynchronicznym, zakladajacym podejmowanie przez uczniow indywidualnych
dziatan dydaktycznych w wybranym przez siebie czasie, jednak w pewnych, wyznaczonych
przez nauczyciela ramach. W takiej strukturze organizacyjnej procesu dydaktycznego
czynno$ci nauczyciela polegaja na zaplanowaniu i przygotowaniu zaj¢¢ oraz materiatdw

(gtownie w wersji elektronicznej, multimedialnej i1 interaktywnej), na zarzadzaniu zasobami
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udostgpnianymi uczniom, przydzielaniu zadan i1 zasobow oraz na kontroli 1 ewaluacji.
Pomiegdzy nauczycielem i uczniami zachodzi¢ moze komunikacja asynchroniczna (wiadomosci
e-mail, forum, platforma e-learning, grupy tematyczne na portalach spoteczno$ciowych)
1 synchroniczna (komunikatory tekstowe i gtosowe, telekonferencje). Ponadto niezbgdnym
elementem procesu dydaktycznego jest wymiana zasobéw, ich komentowanie i recenzowanie,
a takze wspottworzenie. Narzedzia wykorzystywane przez ucznidow i nauczyciela z kolei to
przede wszystkim: wirtualny kalendarz zadan i czynno$ci, aplikacje zapewniajace tworzenie
1 udostgpnianie zasobow, aplikacje realizujace aktywnosci, wyszukiwarki, katalogi i bazy
danych oraz tzw. strefa pracy grupowej (wspolne dokumenty, projekty) i strefa pracy
indywidualnej (e-portfolio). W nauczaniu hybrydowym i wykorzystywaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnych nalezy jednak zadba¢ o wyrdéwnanie szans edukacyjnych
poprzez jednolity dla wszystkich uczniow dostep do zasobdw, przeniesienie indywidualnej
1 grupowej komunikacji uczniow z nauczycielem oraz wspdipracy migdzy uczniami poza lekcje
(przy czym model ten jest tylko uzupelnieniem zaj¢¢ kontaktowych, a nie ich zamiennikiem),
umozliwienie sprawdzania wiedzy 1 autoewaluacji poza zajgeciami oraz automatyczne
rejestrowanie aktywno$ci uczniow. Wszystkie te zalozenia, niezb¢dne do prawidlowego
przebiegu procesu dydaktycznego, w praktyce realizowane sg najcze$ciej w modelu pracy
BYOD (bring you own divise), ktory jednoczes$nie jest jednym z najbardziej kontrowersyjnych
elementéw nauczania hybrydowego, szczegélnie w sytuacji, gdy uczniowie korzystaja

z wlasnego sprzetu w czasie zajec.

W nauczaniu hybrydowym najczesciej stosowanymi metodami sa:

- Zmodyfikowana metoda podawcza, wspierana narzedziami i aplikacjami mobilnymi,
wzbogacona o zasoby edukacyjne online

- Metoda odwroconej klasy, czyli metoda ksztalcenia wyprzedzajacego, ktora polega
na zamianie zdobywania i utrwalania wiedzy. Uczniowie w zindywidualizowanej $ciezce
organizacyjnej 1 programowej samodzielnie zdobywajg wiedze, a zaj¢cia skoncentrowane sa na
fazie kontekstualizacji i utrwalania nabytej wiedzy i na ksztaltowaniu umiejetnosci
praktycznego jej zastosowania w rozwigzywaniu zadan problemowych

- Gamifikacja (zwana takze grywalizacja) odwoluje si¢ do naturalnej potrzeby zabawy
1 organizuje proces dydaktyczny wokot elementow ludycznych oraz indywidualnej 1 grupowe;j
rywalizacji. Ze zdobywania wiedzy czyni gre, w trakcie ktdrej kolejne przyswojone informacje
przekladaja si¢ na punkty, a zaliczone zadania przyblizaja graczy (ucznidw) do wygrane;.

- Metoda projektowa (w tym takze portfolio jezykowe)
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Kazda z tych metod zaktada indywidualizacje¢ procesu nauczania i rownorzedng podmiotowos¢
nauczyciela i ucznia. Ich stosowanie w praktyce, odpowiada etapom i fazom procesu
dydaktycznego, ale wymaga stworzenia przez nauczyciela odpowiednich zasobéw materiatow
dydaktycznych, co moze by¢ postrzegane jako wada i dodatkowe obcigzenie. W fazie
predydaktycznej nauczyciel wykorzystuje przede wszystkim narzgdzia TIK umozliwiajace
preparacj¢ materiatow dydaktycznych i ich przechowywanie w przestrzeni cyfrowej. Faza
postdydaktyczna skoncentrowana jest wokét ewaluacji, a zatem gldwnymi narzgdziami sg
elektroniczne 1 interaktywne formularze testow i ankiet. W naturalny sposob najbardziej
rozbudowane sg fazy etapu dydaktycznego, w ktérym wykorzystywane sa przede wszystkim
r6znego typu aplikacje instalowane na urzadzeniach umozliwiajacych transmisj¢ danych oraz
narze¢dzia do udostepniania i modyfikowania online zasobow oraz wszelkiego typu ¢wiczenia

interaktywne.

9. OCENIANIE
9.1. ZASADY OCENIANIA

Monitorowanie postgpoOw ucznia 1 ich ocena to staly, a zarazem jeden z najtrudniejszych,
element procesu dydaktycznego. Ocenianie w programie Cognoscite oparte jest na zasadach
oceniania ksztaltujacego, ktorego istota polega na wskazaniu uczniowi mocnych i stabych
stron, przy jednoczesnej pomocy w zdefiniowaniu strategii naprawy bledow 1 bardziej
efektywnego uczenia si¢. Prawidlowe 1 konstruktywne ocenianie wspiera autonomi¢ ucznia,
wzmacnia jego motywacje, ale nie zniech¢ca do dalszej nauki przedmiotu. Ocenianie powinno
opierac si¢ na nastepujacych zasadach:

- Ocenianie powinno by¢ powiqzane z dobrym planowaniem nauczania i uczenia sig.
Nauczyciel na etapie predydaktycznym okres$la kryteria oceniania, a w trakcie procesu
dydaktycznego $cisle ich przestrzega. Istotny jest rowniez sposob przekazywania uczniom
informacji na temat ich pracy. Informacja ta powinna zawierac cztery elementy: co uczen zrobit
dobrze; co nalezy poprawi¢; jak nalezy poprawi¢ btedy; wskazoéwki dotyczace dalszego
rozwoju i strategii efektywnego uczenia si¢. Taka informacja pomaga uczniowi uczy¢ si¢
1 pozwala mu by¢ aktywnym i1 odpowiedzialnym uczestnikiem wtasnego procesu uczenia sie¢.
- Ocenianie koncentruje si¢ na tym, w jaki sposob uczniowie sig¢ uczq.

Nauczyciel uwzglednia w planowaniu i ewaluacji procesu dydaktycznego informacje uzyskane

od uczniéw na temat tego, co pomaga im si¢ uczy¢. Podejmowane dziatania powinny shuzy¢
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wzmacnianiu autonomii ucznia i wypracowaniu indywidualnych strategii uczenia sig.
Uczniowie sa traktowani przez nauczyciela jako rownorzedny podmiot procesu dydaktycznego,
a ocenianiu podlega takze zaangazowanie i praca ucznia, a nie tylko efekt koncowy.

- Ocenianie jest istotne podczas realizacji catego procesu dydaktycznego - od planowania po
Oceng osiggnigc.

Informacja zwrotna, przekazywana uczniom przez nauczyciela, jest stalym elementem procesu
nauczania. Dzigki niej uczniowie moga na biezaco poprawia¢ i doskonali¢ swoja prace
i w konsekwencji osiggajg lepsze efekty i wyniki nauczania.

- Ocenianie jest zgodne z zasadami dydaktyki.

Nauczyciel planuje, obserwuje proces uczenia si¢, analizuje 1 interpretuje uzyskane informacje
o przebiegu procesu i jego wynikach, przekazuje uczniom informacj¢ zwrotng dotyczacg ich
pracy 1 osiagni¢¢. Uczy rowniez ucznidéw samooceny 1 oceny kolezenskie;j.

- Ocenianie buduje indywidualne relacje nauczyciela z uczniem.

Nauczyciel zdaje sobie sprawg, jaki wptyw na ucznia i jego motywacje¢ maja przekazywane
komentarze, oceny i opinie. Informacje zwrotne kierowane do ucznia majg charakter
indywidualny, sa konstruktywne i dotycza nie osoby, lecz rezultatow pracy. Ocenianie,
podobnie jak caty proces dydaktyczny, powinien przebiega¢ w przyjaznej atmosferze, w ktorej
uczen ma poczucie wsparcia ze strony nauczyciela, a nie ciaggtej krytyki. Nauczyciel nie moze
ogranicza¢ swoich dzialan wylacznie do identyfikowania, wskazywania 1 oceniania bledow.

- Ocenianie motywuje uczniow do nauki.

Whbrew obiegowym sadom poréwnywanie osiggni¢¢ poszczegolnych ucznidow z osiggnieciami
ich kolegow oraz tworzenie wszelkiego rodzaju rankingdw nie motywuje, lecz czesto zniecheca
do uczenia si¢. Ocenianie skupiajace si¢ na postepach 1 osiggnigciach, a nie na podkreslaniu
niepowodzen, zach¢ca ucznidow do nauki. Ocenianie powinno wzmacnia¢ autonomi¢ ucznia,
dostarcza¢ mu konstruktywnej informacji zwrotnej, w efekcie utatwia¢ mu kierowanie wtasng
nauka.

- Uczniowie otrzymujq konstruktywne wskazowki, jak mogq poprawi¢ swojg prace i w jaki
sposob uzyskac lepsze wyniki.

Uczniom potrzebne sg informacje 1 wskazowki, by mogli zaplanowa¢ kolejne kroki w uczeniu
si¢ 1 wypracowac indywidualne strategie efektywnego uczenia si¢. Nauczyciel wskazuje silne
strony ucznia i doradza, jak je rozwijaé; wyraznie i konstruktywnie informuje o stronach

stabych 1 o tym, jak mozna je eliminowac; stwarza uczniom mozliwo$¢ poprawienia wtasnej

pracy.
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- Ocenianie powinno rozwija¢ umiejetnosc¢ samooceny i autonomie ucznia.

Autonomiczny uczen potrafi ksztaltowaé¢ swoj proces uczenia si¢: zdobywaé nowe
umiejetnosci i wiedze¢ oraz zaplanowac dalsze etapy nauki. Droga do autonomii prowadzi przez
rozwijanie umiejetnosci samooceny. Nauczyciel zacheca do niej 1 wykorzystuje zamieszczone
w podreczniku karty samooceny, traktujac samoocene jako integralny i rownorzedny element

oceniania.

Koncepcja oceniania programu nauczania Cognoscite oparta jest na zasadzie
zindywidualizowanego pomiaru sprawdzajacego i1 polega na diagnozie i ocenie pracy
1 osiggni¢¢ ucznia. Nauczyciel ocenia procesualnos¢ ucznia, tzn. obserwuje proces uczenia si¢
i przekazuje informacje zwrotng na temat pracy ucznia i jego osiagnie¢. Nalezy przy tym
pamietac, ze eksponowane powinny by¢ osiggniecia indywidualne ucznia, a nie porownywanie
go z innymi. Kazdy uczen ma prawo do rozwijania si¢ na miar¢ swoich mozliwosci
i w odpowiednim dla siebie tempie. Ocenianie dokonywane jest przez nauczyciela przede
wszystkim na podstawie: wypowiedzi ustnych ucznia, prac pisemnych (np. kartkowek,

sprawdzianow, przektadu tekstu), projektow (np. portfolio) i samooceny.
9.2. KRYTERIA OCENIANIA

- Oceng celujagcy otrzymuje uczen wybitny, wyjatkowo staranny, systematyczny, pilny,
uczynny, pomocny, wrazliwy, o wysokiej kulturze osobistej, otwarty, potrafigcy rozwigzywac
problemy, wykazujacy si¢ szczegdlnie wysoka aktywnoscig i kreatywnos$cig w rozwigzywaniu
zadan, odpowiedzialny, podejmuje liczne inicjatywy, charakteryzuje si¢ wysoka autonomia w

uczeniu si¢, ma szczegdlne zdolnosci jezykowe itp.

- Oceng bardzo dobry otrzymuje uczen, ktory bardzo dobrze opanowat materiat nauczania,
bardzo rzadko popetia bledy w zakresie wprowadzonego materiatu nauczania, z powodzeniem
wykorzystuje nabyte kompetencje w praktyce, staranny, systematyczny, pilny, uczynny,
pomocny, aktywny, najczesciej samodzielny, kreatywny, niekiedy jest inicjatorem dziatan,
czasami uczestniczy w pozaszkolnych formach aktywnosci, w grupie czesto dominuje,

odpowiedzialny, otwarty i tolerancyjny, podejmuje proby rozwigzywania problemow itp.

- Oceng dobry otrzymuj uczen, ktory w stopniu dobrym opanowat material nauczania, zdarza
mu si¢ popelnia¢ btedy w =zakresie zrealizowanego materialu nauczania, stara si¢
wykorzystywa¢ nabyte kompetencje w praktyce, cho¢ nie zawsze mu si¢ to udaje, dos¢
staranny, systematyczny, pilny, wykazuje si¢ aktywnoS$cia, jednak rzadziej z wlasnej

inicjatywy, samodzielny, cho¢ wymagajacy kontroli, w zakresie samodzielnego uczenia si¢
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stosuje jedynie podstawowe strategie, otwarty i tolerancyjny, bierze udziat w rozwigzywaniu

zadan, ale nie inicjuje tych dziatan samodzielnie itp.

- Oceng dostateczny otrzymuje uczen, ktory material nauczania opanowatl w stopniu
dostatecznym, czesto popetnia btedy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania, ogranicza
si¢ do wykonywania na lekcji polecen i instrukcji nauczyciela, czesto niestaranny, mato
systematyczny, raczej bierny, mato samodzielny i wymagajacy pomocy ze strony nauczyciela,

wymagajacy czestej kontroli, niezbyt chetny do wspotpracy, niewykazujacy inicjatywy, itp.

- Ocen¢g dopuszczajacy otrzymuje uczen, ktory w bardzo niewielkim stopniu opanowat
material, najczesciej popetnia bledy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania, unika
wykonywania zadan, niestaranny, niech¢tny, wykazuje si¢ brakiem systematyczno$ci, bierny,
w pracy na lekcji uzalezniony od pomocy innych, wymagajacy czestej kontroli, nie potrafi

uczy¢ si¢ samodzielnie, itp.

- Oceng niedostateczny otrzymuje uczen, ktory nie opanowat materialu w zakresie niezbednym

do dalszej nauki.

9.3. WYMAGANIA EDUKACYJNE

Uczen:
- opanowal tresci z zakresu jezyka 1 kultury w stopniu

_ wykraczajagcym poza wymagania programowe

celujacy - systematycznie wzbogaca swoja wiedze

- bierze udzial w konkursach mitologicznych, konkursach wiedzy o
antyku lub w innych tego typu zawodach na etapie wyzszym niz
szkolny

- opanowal wszystkie tresci nauczania

- potrafi plynnie czyta¢ po tacinie, zachowujac poprawny akcent

- wykonuje bezbtednie zadania proste, by koncentrowac si¢ bez
problemu na zadaniach ztoZzonych i problemowych, samodzielnie

bardzo dobry rozwigzuje problemy, korzysta ze wspotpracy z nauczycielem w
ramach samodzielnych poszukiwan

- sprawnie tlumaczy tekst tacinski

- samodzielnie 1 twdrczo wykonuje ¢wiczenia z zakresu kultury
antycznej

- potrafi samodzielnie interpretowac teksty kultury i konstruowac
wypowiedz na tematy zwigzane z kultura antyczna
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Uczen:

- potrafi rozpozna¢ w tek$cie i przettumaczy¢ formy fleksyjne
okreslone w podstawie programowe;j

dobry - potrafi rozwigza¢ ¢wiczenie typowe i o standardowym stopniu
trudnosci

- bierze aktywny udzial w lekcji

- potrafi w sposob jasny i poprawny prezentowac wyniki swojej
pracy

- potrafi plynnie czyta¢ w jezyku tacinskim

- potrafi rozwigza¢ typowe ¢wiczenie o srednim stopniu trudnosci

dostateczny - potrafi rozpozna¢ w tekScie i przettumaczy¢ wigkszos¢ form
fleksyjnych okreslonych w podstawie programowej

- bierze udziat w lekcji 1 podejmuje proby wykonania ¢wiczen, a w
przypadku trudnosci korzysta z pomocy nauczyciela

- potrafi czyta¢ w jezyku tacinskim

dopuszczajacy - korzysta ze s'rodk('?w .dydakt.ycznych w stopniu umozliwiajacym
elementarne rozumienie tresci

- potrafi, z pomocg lub pod kierunkiem nauczyciela, rozwigzaé
¢wiczenie gramatyczne o podstawowym stopniu trudnos$ci

niedostateczny Uczen nie opanowat materiatu w zakresie niezbednym do dalszej nauki.

10. INDYWIDUALIZACJA PROCESU DYDAKTYCZNEGO

Kazda grupa ucznidéw jest zréznicowana, a jednym z gtownych zatozen wspotczesnej dydaktyki
jest indywidualizacja procesu dydaktycznego. W codziennej pracy nauczyciel powinien
uwzglednia¢ indywidualne cechy charakterologiczne ucznidéw, ich motywacje, zainteresowania
i uzdolnienia oraz tempo pracy, ktore wptywaja na dynamike grupy. Podrecznik Cognoscite
opracowany zostal w taki sposob, zeby dostarczy¢ nauczycielowi obszerny zestaw
zréznicowanych ¢wiczen jezykowych 1 kulturowych, co ulatwi indywidualizacje procesu
dydaktycznego. Wiele ¢wiczen sktada sie z kilku czesci, aby nauczyciel mogl, w zalezno$ci
od potrzeb, przydziela¢ uczniom rézny zakres wykonania zadania lub swobodnie organizowac
prace w grupach. Nalezy przy tym pamigta¢, ze podrecznik jest narzedziem do realizacji
programu, a zatem obejmuje wszystkie tresci zdefiniowane w podstawie programowej, ale
moze zawiera¢ takze dodatkowe ¢wiczenia o charakterze fakultatywnym. Podrgcznik
Cognoscite dostarcza nauczycielom obszernego zestawu ¢wiczen jezykowych i kulturowych,
ale ilosciowy i jako$ciowy zakres ich wykonania nalezy do autonomicznych i indywidualnych

decyzji uczacych.
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