Planowanie i konstruowanie
wypowiedzi ustnych i pisemnych w klasie jezykowe;

Anna Pado

Waznym i trudnym, ale wéiaz niedocenianym aspektem nauczania/uczenia sie

jezyka obcego jest planowanie i budowanie wypowiedzi ustnych lub pisemnych.

Niestety, dos¢ czesta praktyka stosowana wobec uczacych sie na réznych etapach

jest zadawanie wypowiedzi ustnej lub pisemnej bez uprzedniego wyodrebnienia
tego aspektu jako oddzielnej i uswiadomionej uczniom procedury.

ile w nowoczesnych materiatach dydaktycznych
uczen najczedeiej jest wyposazony w konieczny lub
chociaz minimalny zaséb srodkéw jezykowych,
o tyle w bardzo niewielu z nich uwzgledniony
jest aspekt planowania i budowania wypowiedzi. Niniejszy
artykul jest proba odpowiedzi na pytania: jakie sq warunki
zbudowania poprawnej wypowiedzi ustnej lub pisemnej? Jakie
sa do§wiadczenia polskiego ucznia w zakresie konstruowania
wypowiedzi nie tylko w jezyku obcym, ale i ojczystym?
Co determinuje strukture wypowiedzi? Jakie sa mozliwe
rozwigzania praktyczne tego problemu? Aby wypowiedz
ustna lub pisemna byta poprawnie sformulowana, powinny
by¢ m.in. spetnione nastgpujace warunki:
opanowanie $rodkéw i nawykéw jezykowych z zakresu
leksyki, gramatyki, fonetyki i intonagji (oraz dodatkowo
ortografii i interpunkeji w przypadku wypowiedzi
pisemnych);
przyswojenie modeli mownych (tekstowych), ktdre uczeri
zautomatyzuje i przeniesie do komunikacji, §j. do wlasnych
wypowiedzi tworczych spontanicznych i przygotowanych;
opanowanie sprawnosci jezykowych produktywnych
i receptywnych w ich wzajemnej integracji (méwienie lub
pisanie bedzie wspierane przez czytanie lub stuchanie, ktdre
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dostarczy srodkéw jezykowych oraz wiedzy i argumentacji

do wykorzystania w wypowiedziach);

zdobycie wiedzy o przedmiocie wypowiedzi (wiem, o czym

mowig/piszg, poniewaz czytalem/stuchatem/rozmawiatem

na ten temat, poznatem opinie innych i wypracowatem

wiasna);

znajomo$¢ struktury wypowiedzi (§wiadomie wybieram

forme wypowiedzi, wiem, jakie elementy powinna zawieraé,

umiem taczy¢ je ze soba w spdjna i logiczna catosé).
Jako osoby postugujace si¢ na co dzien jezykiem ojczystym
intuicyjnie stosujemy wybrany schemat kompozycyjny, aby
poprawnie zredagowaé swoja wypowiedz. Np. poproszeni
o przepis kulinarny nie zaczynamy naszej wypowiedzi od
sposobu podawania potraw, tylko od nazwania potrzebnych
produktéw i ich proporcji, czynnosci prowadzacych do
przygotowania i wreszcie sposobu podania gotowego dania.
Podobnie zmuszeni do zredagowania ogloszenia do gazety,
prawdopodobnie przeczytamy inne podobne i na ich podstawie,
whioskujac o strukturze, zredagujemy wlasne, wpisujac w nie
odpowiednig tres¢.

Podpowiada nam to jednak nasze doswiadczenie uzyt-
kownika jezyka i dziatania w bardzo znanej sferze. Jednak

w zadaniach szkolnych to do$wiadczenie i intuicja nie zawsze



sa wystarczajace. Pewnych rzeczy musimy si¢ nauczy¢,
nie tylko w jezyku obcym, ale i w ojeczystym. Dla ucznia
wykonujacego zadanie twércze w jezyku obcym duzym
utatwieniem bytaby znajomo$¢ struktury danej wypowiedzi
w jezyku ojczystym. Rolg nauczyciela jezyka obcego byloby
wyposazenie go w pozostale niezbedne $rodki i nawyki, keére
stosuje do juz nabytych umiejetnosci w jezyku ojczystym,
poglebiajac je i rozwijajac.

Czy jednak uczert umie budowaé wypowiedz ustna lub
pisemng w jezyku ojczystym? OdpowiedZ pozytywna daja
dokumenty, keérymi kieruje si¢ kazdy nauczyciel przy realizacji
programu nauczania. Jednym z takich dokumentéw jest
podstawa programowa, ktdra opisuje, co uczeri powinien umie¢
w zakresie danego przedmiotu, w tym réwniez w zakresie
jezyka polskiego. Zaréwno dawniejsze, jak i najnowsze
dokumenty tego rodzaju odnoszace si¢ do jezyka polskiego
potwierdzaja, ze na wszystkich etapach edukacyjnych uczen
zdobywa duza wiedze i umiejetnosci w zakresie tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych. Opisujac rzecz w duzym
skrécie — uczeni poznaje strukture wypowiedzi ustnych
i pisemnych, tworzy rézne formy wypowiedzi przy uzyciu
réznorodnych narzedzi, a takze otrzymuje wsparcie nauczy-
ciela, ktéry wyposaza go w potrzebne umiejetnosci, ksztalci
i doskonali sprawnosci postugiwania si¢ réznymi gacunkami
wypowiedzi. A wigc uczniowie koficzacy IV etap edukacyjny
(szkota ponadgimnazjalna) powinni dysponowaé bardzo
bogatym repertuarem umiejgtnosci w zakresie tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych w jezyku ojczystym. Np. juz
po ukoriczeniu szkoty podstawowej (II etap edukacyjny)
uczerd umie m.in. tworzy¢ spéjne wypowiedzi na tematy
poruszane na zajgciach, méwi na temat, prezentuje wlasne
zdanie, uzasadnia je oraz sporzadza plan wypowiedzi.
Po III etapie edukacyjnym (gimnazjum) umie stosowaé
zasady organizadji tekstu zgodnie z wymogami gatunku,
tworzy plan tworczy wypowiedzi. Po IV etapie (szkota
ponadgimnazjalna) — przygotowuje wypowiedz, wybierajac
gatunek, forme¢ kompozycyjna i sporzadzajac plan wypowiedzi,
tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjna.

Czy jednak uczen faktycznie zostaje wyposazony w takie
umiejetnodci w zakresie jezyka ojezystego i czy umie je przenosi¢
na kolejne etapy nauczania i na umiejetnosci w zakresie
jezyka obcego? Niestety, zbyt czgsto kolejni nauczyciele
robia bardzo wygodne dla siebie zalozenie, ze uczert juz to

umie i zadania twércze zadaja bez przygotowania do ich

prawidtowego wykonania, w tym bez wyodrebnienia tego
szczegblnego aspektu, jakim jest planowanie i kompozycja.
Dla ilustracji mozna przytoczy¢ kilka jaskrawych przyktadéw
zaczerpnigtych z lekcji jezyka polskiego lub obcego w klasie

szkolnej na podstawie wywiadéw z uczniami i rodzicami.

Szkota podstawowa, jezyk polski. Po wystuchaniu nagrania-
-inscenizacji Legenda o Warsie i Sawie uczniowie otrzymuja
pisemne zadanie domowe: Stres¢ Legende o Warsie i Sawie.
Praca wydaje si¢ banalnie prosta, poniewaz jest typowym
zadaniem odtwérczym, do ktdrego wykonania uczniowie
otrzymali niezbedny material wyjsciowy, tj. wystuchali tej
legendy. Na tym jednak to przygotowanie si¢ koriczy. W tym
konkretnym przypadku uczniowie nie zostali ukierunkowani
do stuchania (nie nazwano celu stuchania, nie zaproponowano
narzedzi, kedre ulatwilyby zapamietanie tresci, nie zlecono
zadan w trakcie stuchania, nie uprzedzono o tym, jakie
¢wiczenie bedzie wykonywane po wystuchaniu). Jest to
typowe zadanie z zakresu tzw. mediacji (lub trans-mediacji),
§j. przetozenie jednego kodu (wystuchana wypowiedzZ ustna)
na inny (zredagowanie wypowiedzi pisemnej), jednak uczen
powinien zna¢ przepis, jak tego dokona¢. Na tym etapie
edukacyjnym warto byloby na tyle ustrukturyzowa¢ to
zadanie (np. wspdlnie piszac plan w formie pytar, ewentualnie
wzbogacajac go wyrazami kluczowymi, i wykorzysta¢ go
najpierw przy opowiadaniu ustnym), aby jego wykonanie nie
przekraczato mozliwosci ucznia. A przekraczato, skoro dobry
i tzw. dopilnowany uczeri nie wykonat tej pracy samodzielnie,
lecz z pomocg matki, ktéra odszukata legende w Internecie
i wspélnie z dzieckiem zredagowata t¢ wypowiedz, kierujac
si¢ intuicja niespecjalisty.

Szkota podstawowa, kl. I11, jezyk polski. Zadanie domowe
pisemne: Odpowiedz na pytanie: Co jest dla Ciebie najwazniejsze
w zyciu? Uczen byl sktonny odpowiedzie¢ krétko i na
temat oraz zgodnie z prawda: /aptop. Rodzice nie znaleZli
w zeszycie $ladéw wskazujacych na odbyta pogadanke lub
inne dziatania, ktére zaowocowatyby jaka$ notatka lub
planem majacym pomdéc przygotowaé taka wypowiedz
(za podstawa programowa: w klasie III uczert odpowiada
na pytanie i prezentuje wasne zdanie). I w tym wypadku

odpowiedzialni rodzice wyreczyli nauczyciela i wspSlnymi
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sitami sformutowano odpowiedZ na zadane pytanie wraz
z uzasadnieniem.

Na kazdym etapie nauczania i bez mata w kazdej szkole
mozna znalez¢ takie przyktady, w ktérych nauczyciel zaktada
optymistycznie, ze oni juz to powinni umieé, co skutkuje
syndromem czystej kartki i pustki w glowie przy redakeji
takich zadan, jak: Wymys! dowolny mit (gimnazjum); Jaki masz
problem? — napisz list do gazety i odpowiedz na niego (gimnazjum);
Czy jestes konsumentem, czy twércq kultury? (kL LO).

I nie jest tak, ze zadanie jest za trudne albo uczen za
glupi — po prostu nie zostat on wyposazony w odpowiednie
narzedzia, z ktérych jednym jest przepis, jak to zrobi¢, czyli
jak zaczag, jak uargumentowad, jak uzasadni¢ swoja opinie,
jak zakonczy¢ — w skrécie, nie umie zaplanowa¢ i zbudowac
swojej wypowiedzi. W jednakowym stopniu dotyczy to
wypowiedzi ustnej, jak i pisemnej, chociaz zwykle wypowiedz
pisemna w wickszym stopniu obnaza te braki.

Co determinuje strukture wypowiedzi ustnej lub pisemnej,
a zatem, co powinien uwzgledni¢ uczen, przystepujac do
jej sformutowania? Po pierwsze, jest to zamiar, intencja.
Moéwiacy/piszacy czuje potrzebg sformutowania komunikatu,
zainicjowania kontaktu, zredagowania wypowiedzi pisemnej.
Po drugie, méwiacy/piszacy stawia przed sobg cel tej wypo-
wiedzi (cheg zasiggna¢ informacji, przekaza¢ informadje,
przedstawi¢ rézne racje, przekona¢ do swoich ragji, wyrazi¢
swoje emocje, wywotac jakas reakcje u odbiorcy itp.).

Wazne sg rowniez okolicznoéci porozumiewania sie, np.
relacje z odbiorcg (czy jest to osoba znajoma, bliska mi, czy
jest miedzy nami dystans towarzyski lub stuzbowy itp.).
W zaleznosci od tych okoliczno$ci autor komunikatu wybiera
dla niego forme i styl, dobiera do niego odpowiednie narzedzia
i realizuje wlasciwa strukture swojej wypowiedzi.

W warunkach nauczania szkolnego ksztattowanie umie-
jetnosci komponowania wypowiedzi moze si¢ odbywaé m.in.
poprzez zastosowanie nastepujacych procedur:

zapoznanie si¢ z gotowymi tekstami wzorcowymi i powielanie

ich z ewentualnymi modyfikacjami. Np. uczniowie stysza/

czytaja dialog i, zachowujac jego ramy kompozycyjne, tworza
podobne; czytaja modelowy list i, zachowujac jego strukeure,
redaguja podobny, wnoszac w niego okreslone tresci;

rozwijanie tre$ci podstawowej, zawartej w spdjnym
schemacie, zamierzonymi treciami szczegétowymi.

Whnoszac je w gotowy schemat, uczniowie wykorzystuja

poznane stownictwo i struktury;
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analiza wzorcowych tekstéw i na ich podstawie wyabstra-

howanie modelu kompozycyjnego. Np. uczniowie czytaja

autentyczne listy (prywatne lub formalne) i wyodrebniaja
ich strukturg oraz srodki jezykowe wypelniajace kazdy
element tej struktury;

przeprowadzenie dyskusji, ktéra moze by¢ tak sterowana

przez nauczyciela, by w jej rezultacie mozliwe bylo wspélnie

z uczniami zredagowanie planu przysztej wypowiedzi

ustnej lub pisemne;.

Waznym elementem struktury wypowiedzi jest jej tytul,
poniewaz to on zapowiada tres¢ wypowiedzi, jej stylistyke
i forme. Niestety, bardzo czesto tytutl sformulowany jest
w postaci hasta zbyt pojemnego, by zapowiedziato ono
tre$¢ i forme wypowiedzi, a czesto zbyt banalnego, by
zaintrygowa¢ ewentualnego odbiorcg (stuchacza/czytelnika),
np. Moja rodzina, Moje wakacje, Moje mieszkanie, Podrdz.
Tymczasem o wiele tatwiej ukierunkowaé oczekiwana
wypowiedZ ucznia, formutujac powyzsze zadania nastepujaco:
Suaxomvmecs — 3mo mos cemvs; B moeii cemve 0dnu wydaxu;
Kax nadume c 6pamonm / cecmpoii? 2Kaaxo, 4mo xanuxyio.
Konuuanuce; A max arwbarw nepecmasasmo mebeas! Hurxozoa
#e 3a0ydy amoti IKCKYpcui.

Osobliwg ilustracja tego problemu sg propozycje wypowiedzi
ustnych, ktdrych moze si¢ spodziewa¢ uczestnik centralnego
etapu olimpiady z jezyka rosyjskiego. Obok prawidfowo
sformutowanych tytuléw zadani od lat proponowane s
nastepujace: Pycckas xaaccuneckas aumepamypa XI1X 6.,
Pyccxas aumepamypa XX 6., Pycckas scusonucs. Uczniowie
przygotowujacy si¢ do olimpiady z caly pewnoscia maja duzy
problem z ukierunkowaniem swojej wypowiedzi oraz z wyborem
dla niej formy i struktury, poniewaz jej tytut sugeruje zawarto§¢
naukowej monografii.

Ponizej przytoczone zostang przyktady strategii przygoto-
wywania uczacych si¢ (uczniéw szkoty $redniej lub studentéw)
do realizacji swoich wypowiedzi (ustnych lub pisemnych) po
uprzednim ich zaplanowaniu zgodnie z okreslona struktura.
Przyktady sa autorskimi rozwiazaniami autorki niniejszej

publikagji.

Relacjonowanie wydarzeri — wypowiedz ustna lub pisemna.
Przydatng strategia jest zaproponowanie wypowiedzi wg
gotowego schematu, ktéry uwzglednia jej kolejne momenty
i wymaga swobodnego wypetnienia trescia, np.:



0. Sytuacja wyjéciowa

i . 26 maja to dzieri moich urodzin.
przed whasciwag relacja

1. Przejécie do tematu
i zapowied? relacji

W tym roku postanowitem obchodzi¢ go
szczegblnie uroczyscie, poniewaz byly to moje
18. urodziny. Postanowitem urzadzi¢ przyjecie
i zaprosi¢ przyjaciot.

2. Relacja wg

chronologii wydarzen
(stopniowanie

Wszystko szczegétowo zaplanowalem (goscie,
zakupy, menu, kto pomagat...).
Goscie nie zawiedli (kto przyszedt, jakie

:;I: frcm)owanie dostalem prezenty).
shu Ch:;gzy) Spedzilismy wspaniaty wieczor (co robilismy, jak

si¢ bawilismy, muzyka, tarice...).
Niestety, nie obeszlo si¢ bez nieprzyjemnych
niespodzianek (rozbita szyba, poplamiony dywan...).

3. Podsumowanie  Goscie byli zachwyceni. Jeszcze dtugo

wspominali$my ten wieczdr.

Opowiadanie fabuly (film, ksigzka)

— wypowiedz ustna lub pisemna.

Umiejetnos¢ bardzo przydatna (réwniez w jezyku ojczystym),
ale realizowana bez okreslonego schematu moze wywotaé
chaos wypowiedzi i zb¢dne skupienie si¢ na szczegétach.
Przy przygotowywaniu zadania pomocny jest ponizszy
przykladowy schemat:

Czas i miejsce

Nowy Jork, rok...

Bohaterowie
(+ ich krétka

prezentacja)

Mieszkaricy domu.../Grupa przyjaciét/Uczestnicy
wyprawy w goryl...

Gléwna intryga  Znaleziono zwloki.../Zorganizowano wyprawe
do.../Znika jeden z uczestnikéw wyprawyl...

Przeble/g Zorganizowanie poszukiwari/Przebieg $ledztwal...
zdarzeri

ik
Najeickawsze Noc w jaskini/Inspektor sam na sam z morderca/
sceny/ . .

Pojedynek na dachu wiezowca

momenty
Moja opinia  Swietny film/Znakomita ksiazka/Trzyma w napieciu

od pierwszych scen/...

Rekomendacja  Warto obejrze¢/Trzeba przeczyta¢/Goraco polecam

Redagowanie ogloszenia.
To zadanie czgsto jest wykorzystywane jako jedna z krét
kich form wypowiedzi pisemnej i wykonywane zwykle

poprzez powielanie gotowego wzorca. Bardziej efektywne
beda nastepujace dziatania prowadzace do samodzielnego
zredagowania ogloszenia:
lektura wielu ogloszent (np. mieszkaniowych — kazdy
z ucznidw czyta 5-10 ogloszen);
selekcja stownictwa i grupowanie go w sfowniku tematycz-
nym wg zaproponowanych kategorii, ktére jednoczesnie
sugeruja strukture ogloszenia, np.:

Rodzaj transakcji Kupi¢/zamienie

Opis mieszkania 3 pokoje, siédme pigtro

Lokalizacja W poblizu przystanku autobusowego

Warunki transakcji Bez posrednikéw

Kontakt

uzupetnianie sfownika przez wszystkich studentow leksyka

z przestudiowanych ogloszeri;

wykorzystanie tabelki jako gotowej strukeury i $rodkéw

jezykowych do redakgji wlasnego ogloszenia.
Podobna technika jest przydatna przy innych krétkich
formach wypowiedzi ustnych lub pisemnych, w ktérych
réwniez zintegrowane sa rozne dziatania: czytanie materiatu
zrédlowego, operacje nad leksyka (selekcja i grupowanie)
w polaczeniu z wyodrebnieniem struktury, np.:

przepis kulinarny (nazwa dania, produkty i ich porcje,

narzedzia i wyposazenie kuchni, czynnosci kuchenne,

spos6b podawania);

opis zwierzatka domowego (skad je mam, jaka rasa, jak

wyglada, jakie ma usposobienie, co umie, jak si¢ o nie

troszcze, jakie$ zabawne zdarzenie z nim zwiazane itp.).
Mogloby si¢ wydawa¢, ze planowanie i realizacja wypowiedzi
wyg okreslonego schematu dotyczy gléwnie zwartej wypowiedzi
monologowej o charakterze narracyjnym (opowiadanie,
opis, charakterystyka), poniewaz wypowiedz realizowana na
zasadzie interakcji z rozméwca ma w zasadzie niekontrolowany
i trudny do przewidzenia przebieg, niemozliwy do ujecia
w ramy jakiego$ schematu kompozycyjnego. Jednak réwniez
taka wypowiedZ ma swoje elementy sktadowe, ktére warto
uswiadomi¢ uczacym sig, aby pomimo jej do$¢ spontanicznego
przebiegu nadad jej okreslona logiczna strukture, a tym samym
utatwié realizacje.

W warunkach klasy jezykowej wypowiedz realizowana
w interakeji z innym rozméwca(-ami) przebiega wg stosunkowo
ubogiego schematu, sprowadzajacego si¢ do podziatu rél:
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ja pytam, ty odpowiadasz; ewentualnie potem zamieniamy si¢
rolami. Tymczasem istota interakeji wykracza daleko poza ten
najprostszy schemat. Mozna ja przedstawi¢ na nastgpujacym
schemacie ilustrujacym rézne mozliwe momenty interakcji
i przykltadowy materiat jezykowy mozliwy do wykorzystania:

Zadawanie pytann/Udzielanie
odpowiedzi

Struktura pytan

Wyrazanie watpliwosci

Czyiby?/Naprawde?/Niemozliwe!

Prosba o powtérzenie,
uscislenie

Przepraszam, co méwiles?/
Nie dostyszatem/Nie rozumiem/
Jaki egzamin?

Niezgodzenie si¢ z rozméwcea  Nie masz racji/To nie tak/

Chyba zartujesz!

Emocje zwiazane

Jak tak mozna!/Co za bzdury!/
To straszne!/Naprawdg?/Kto by pomysla!

Tak?/I co dalej?

z informacja

Potwierdzenie: wciaz Cie
stucham

Uswiadomienie uczacym si¢ whasnie takiego i swobodnie
modyfikowanego schematu bardzo utatwia budowanie
wypowiedzi zblizonej do naturalnej rozmowy. Wdrazanie do
stosowania tego schematu wymaga poczatkowo interwencji
nauczyciela, ktéry albo tylko przypomina rozmawiajacym
o zastosowaniu okreslonych momentéw (np. nie zgddz si¢
z nim, wyraz watpliwos$¢, zmie temat, popros o wyjasnienie),
albo sam wiacza si¢ do rozmowy, wprowadzajac wiasnie
te momenty. Po pewnym czasie uczniowie sami stosuja te
momenty interakdji z duza swoboda, odchodzac od ubogiego
schematu: pytanie — odpowiedz.

Do typowych wypowiedzi opartych na interakgji i czgsto
realizowanych w warunkach klasy jezykowej nalezy negocjacja
oraz tzw. zadanie sytuacyjne potaczone z odgrywaniem
okreslonych rél. Przy calej swobodzie dopuszczalnej przy
ich realizacji warto pokusi¢ si¢ o ich ustrukturyzowanie,
aby zadania te byty skuteczniej zrealizowane. Negocjacja,
czyli przekonanie rozméwey do zmiany postgpowania, moze
przebiegad nastepujaco:

Zastana sytuacja (jest w poleceniu zdania): Twoja kolezanka

bardzo lubi zawieranie znajomosci przez Internet. Czyzby

nie mozna bylo znalezd przyjaciela w realnym, a nie

w wirtualnym swiecie?

Reakcja na zastana sytuacje. Wyraz swoje oburzenie: Co?

Ty znowu wypetniasz te glupie ankiety?/lle mozna siedziec

[90]

pray komputerze!/Nie moge wwierzyc, ze.../Kto widziat,

zeby tak marnowac czas!

Zadaj klopotliwe pytanie, uprzedz o mozliwych nieprzyjem-

nych konsekwencjach: Czy ty sig nie boisz takich znajomosci?

Tyle historii opowiadajq.../A co, jesli to jakis szaleniec?

Zaproponuj jakie$ sensowne rozwiazanie: Na twoim miej-

scu ja bym tak zrobita.../A moze lepiej byloby, gdybys. ..
Jest to schemat uproszczony, uwzgledniajacy tylko dziatania
jednego rozméwcey, ktéry ma tutaj role wiodaca, w petnym
wariancie powinny si¢ zderzy¢ racje obu rozméwcéw i wypra-
cowanie wspdlnego pogladu.

Kolejny przyktad to zadanie sytuacyjne, w ktérym — jak
wskazuje szkolne doswiadczenie — rozméwey rzadko pamictaja,
ze we wzajemnym kontakcie jezykowym nie tylko chodzi
o zwykle przekazanie informacji. Konieczne jest uwzglednienie
roznych okolicznosci towarzyszacych kontaktowi, np. dystansu
towarzyskiego, wagi przedstawianego problemu, co wymusza
whasnie nie tylko okreslong etykiete rozmowy, ale i jej model.
Oto przyktad: studenci I roku w ramach bloku tematycznego
Suaxomcmso (a w nim: zawieranie znajomosci bez posrednika)
odgrywali nastepujaca scenke: Nowy blok. Lokatorzy jeszcze sig
nie znajq. Pukasz do sgsiada, z ktdrym znasz si¢ tylko z widzenia.
Twoja prosha: niech zaopickuje sig twoimi trzema kotamifpsem.
Przyczyna: musisz wyjechad do mamy, bo zachorowata. Oto jak
studenci zrealizowali to zadanie bez uprzedniego uswiadomienia
sobie okolicznosci tej rozmowy i rzeczywistego jej celu (nie
tylko poinformowac o sprawie, ale spowodowa, by sasiad bez
oporéw zobowiazal si¢ pilnowaé kotéw/wyprowadzaé psa):

3dpascmeyiime!
= Aobpwuii dene.

Y mens 6om xaxas npocvba. A doawcna yexamo na 2-3 dus.

Bt smozan Ges 6vizyaneams mow cobaxy?
= Aa, mozy.

Cnacubo. Ao céudanus.

Poczatkowo studenci nie rozumieli, dlaczego to zadanie zostato
wykonane niepoprawnie, dopdki nie odegrali tej samej scenki
po polsku. Uswiadomili sobie, ze w swoim ojczystym jezyku nie
dziataliby tak obcesowo i uwzgledniliby wyjatkowe okolicznosci
tej rozmowy: ze rozméwcy jeszcze si¢ nie znaja i wypada si¢
przedstawi¢, ze prosba jest doé¢ kiopotliwa dla sasiada i jego
zobowiazanie bedzie prawdziwym poswieceniem i dlatego
musimy ten fake szczegélnie doceni¢, nie tylko uprzedzajac
o wyjatkowej prosbie, ale i szczegdlnie wylewnie za nia dzigkujac.
Dodatkowa trudnoscia byta tu tez nieumiejetnos¢ zmiany rél



Przywitanie si¢

Przedstawienie sig

Uprzedzenie o szczegdlnej prosbie

Gtéwny komunikat — prosba
i wyjasnienie jej powodu

Zapewnienie, ze zwierzeta nie
beda sprawialy kfopotéw/Ponowne
uzasadnienie prosby

Rado$¢, podzigkowanie

Ustalenie szczegtow/Zakoriczenie
rozmowy

Dzieri dobry.

Nazywam sig.../Mieszkam na drugim pigtrze. ..

Bardzo mi mito...

Przepraszam, ze si¢ o§mielam.../Mam nietypowa prosbe...

O co chodzi? Smiato! Prosze si¢ nie krepowad.
Chodzi o to, ze.../Czy mégtby Pan.../Moja mama...

Rzeczywiscie, trudna sprawa. Ale czy dam sobie rad¢?/Czy pies si¢
bedzie stuchat?/A co, jedli...

One sa bardzo grzeczne/Nie mam tu nikogo, mieszkam dopiero od
miesigca w tym miescie...

No dobrze, jakos sobie poradzg.

Och, jak si¢ ciesze!/Jest Pan bardzo mity/Odwdzigcze si¢ w przysztosci/
Bardzo dzigkuje!

Nie ma za co/Trzeba pomaga¢ sasiadom.

Zapraszam do mnie/Pokaze wszystko i dam klucze do mieszkania/
Zapraszam na herbate.

Dzigkuje/Przyjde za 5 minut/Tylko wytacz¢ komputer...

Przywitanie

Przedstawienie si¢

Zaciekawienie, zacheta do
sformultowania prosby

Wyrazenie zdziwienia /
Watpliwosci, obawy, czy podotam

Zgoda sasiada

Reakeja na wylewne podzigkowanie

Przyjecie zaproszenia i zakoriczenie

miedzy rozméwcami i przejecie inicjatywy przez drugiego
z nich (mogt si¢ pyta¢ o szczegbly, wyrazi¢ watpliwos¢, czy
da sobie radg itp.). Ich nieporadnos¢ tylko w pewnym stopniu
wynikala z niedostatecznej znajomosci §rodkéw jezykowych
(umieja si¢ przedstawi¢, sformutowaé prosbe, zadawaé pytania),
a raczej z nawyku przyswojonego w szkole, ze w kontakcie
z rozmdweg wystarczy zapytaé i odpowiedzie¢. Taki nawyk
zostal, niestety, utrwalony przez wymagania egzaminacyjne na
maturze, kiedy to warto$¢ komunikacyjna przekazu (a takze
przestrzeganie czasu lub liczby stéw) dominuje nad jego
jakoscia. Ubdstwo swojej wypowiedzi studenci skonfrontowali
z mozliwym poprawnym przebiegiem podobnej scenki
miedzy rozméweami A i B, co ilustruje ponizszy schemat.

Po zapoznaniu si¢ z tym schematem (bez przykladowych
replik) studenci bez poréwnania poprawniej wykonali to
¢wiczenie. W kolejnych zadaniach réwniez odwoluja si¢ do
niego, co stopniowo uczy ich formutowania wypowiedzi
zblizonych do realizowanych w warunkach naturalnych.
Wdrazanie do planowania wypowiedzi i konstruowania jej
wg przyjetego modelu jest niezbedna strategia, z ktéra uczacy

roZmowy

si¢ powinni by¢ zapoznawani od pierwszych etapéw uczenia
si¢ jezyka. Whbrew pozorom jej konsekwentne stosowanie nie
obciaza dodatkowo ani ucznia, ani nauczyciela, a przeciwnie
— obu stronom utatwia pracg i bardzo szybko przynosi efekty.
W warunkach nauczania szkolnego pozadana jest wspétpraca
nauczyciela jezyka obcego i polonisty, poniewaz w ksztattowaniu
umiejetnosci receptywnych i produktywnych realizuja podobne
cele i ksztattuja identyczne umiejetnosci. Warto postawié

sobie pytanie, czy taka wspdtpraca rzeczywiscie ma miejsce.
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