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Od pierwszych chwil kontaktu z jezykiem ob-
cym uczgcy sie stuchaja, powtarzaja, czytaja oraz
pisza wyrazy i krotkie wypowiedzi. A wiec jed-
nostka nauczaniafuczenia sie staje sie od razu wy-

raz z jego caly zfozong natura jako znaku pojecia.
jako abstrakcyjnego elementu systemu jezykowe-
go oraz jako skfadnika jednostki komunikacji ze
swoim konkretnym znaczeniem. Wyrazy sa noéni-
kiem wszelkiej materii jezykowej: wymowy (kiedy
wyraz jest wypowiedziany), ortografii (kiedy jest
napisany), gramatyki (kiedy demonstruje zwiazki
z innymi wyrazami). Jest tez kluczowy dla komu-
nikacji, bo przeciez mozna méwié, stosujac utom-
n artykulacje, niepoprawne formy i struktury, ale
nawet przy tych mankamentach komunikacja
—chot niedoskonafa — jest mozliwa wlasnie dzie-
ki znajomosci (choé ograniczonej) leksyki. Jest
wiec oczywiste, ze od najwczesniejszych lekeji je-
zyka obcego leksyka staje sie obiektem zabiegdw
dydaktycznych, majacych na celu uksztattowanie
produktywnych i receptywnych nawykéw leksy-
kalnych obok opanowania innych podsysteméw
jezykowych (fonetyki i gramatyki), a takze spraw-
noéct jezykowych {czytaniefstuchanie, méwienie,
pisanie tworcze) i pragmatycznych (zasady stoso-
wania w komunikacji, opanowanie strategfi
i technik, ufatwiajacych skutezng komunikacie
fub ukrywajacych braki).
Leksyka jest tworem wieloaspektowym
i w zwigzku z tym moze by¢ obiektem badan
i dziafaf dydaktycznych z réznych pozycji:
B cech semantycznych (ze wzgledu na swoje
maczenie [eksykalne, zwiazki kategorialne

} & P

Selekcja, organizacja i przyswajanie leksyki
na réznych poziomach nauczania

i tematyczne, wieloznaczno$é, synonimicz-
nosc, homonimie, antonimie, paronimie),
® faczliwodci z innymi wyrazami (jakie zwiazki
tworzy,ajakich-nie-dopuszcza-ze wzgledu

na strukture [ub uzus, np. Kapud Koo,
KapHe rnasa, ale nie kapue WraHsl),

® ortografii (co w jezyku rosyjskim bardzo cze-
sto ma-cdniesienie do wymowy, akcentowa-
nia i gramatyki, por. 06éaars, 06Leadrs, ¢

HatiiM, O Haiuen),

u wymowy | akcentu (w powiazaniu z ortogra-
fig).

® pragmatyki komunikacji (kiedy cechy styli-
styczne {ub uzus upowaznia [ub nie do stoso-
wania w danej sytuacji).

Ta wieloaspektowos¢ leksyki wymusza inte-
gracyjnosc jej uczenia siefnauczania, a takze na-
rzuca pewne strategie i techniki jej przyswajania,
jedli ten proces ma by¢ efektywny (np. wyklucza
jako mato skuteczne uczenie sie leksyki w izolagji
od kontekstu, poniewaz kontekst definiuje zna-
czenie leksykalne i ujawnia poprawnodé badz
niepoprawnos¢ gramatyczna).

Chociaz bogactwo zasobu leksykalnego ucza-
cych sie nie jest jedynym wyznacznikiem opano-
wania jgzyka obcego, to wiasnie ubdstwo leksy-
kalne jest przez uczacych sig uznawane za gtéw-
ny mankament i przeszkode w skutecznym poro-
zumiewaniu sie. Mozna przeciez efektywnie ko-
munikowac sie, opatrujac wypowiedZ licznymi
bfedami gramatycznymi i fonetycznymi, ale nie
mozna obejs¢ sie bez wyrazdéw. Jednym stowem
model ., Kali ukrasé krowa” — choé oczywiécie nie-
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poprawny — spefni swojg funkcje informacyjno-
-komunikacyjna. Nazywajac swoje trudnoici je-
zykowe, uczniowie na pierwszym miejscu stawia-
ja whaénie swoje ubdstwo leksykalne (opisywane
jako ..brakuje mi stéw"), tym silniej odczuware, ze
najczesciej nie maja rozwinietych strategii ukry-
wania tego braku. A wiec .uniejetnost przekazu
informacji jest najsifniej uzalezniona od poziomu
opanowania sfownictwa. To wlasnie braki leksykalne
najsilniej uszkadzaja, a niekiedy wrecz blokuja prze-
kaz {...). Blokada komunikacji to najczgsciej skutek
nieznajomosci potrzebnego stownictwa” (Komo-
rowska 2005:151).

Aby wiec umozliwi¢ skuteczne porozumiewa-
nie sie, uczacy sie musza przyswoic okreslong
liczbe wyrazbw, nauczy¢ sie poprawnie je stoso-
‘wat w pismie I w mowie oraz umiesci¢ w swoim
stowniku -aktywnym i pasywnym. Jak podajg #r6-
dfa, cztowiek dorosty w ciggu dwdch godzin za-
je¢ moze przyswoi¢ 15-25 jednostek leksykal-

Sg to dane orientacyjne o Srednich wartoéciach,
nieuwzgledniajace narodowosci uczacych sig,
Prawdopodobnie liczby te beda wyisze, jeshi be-
da dotyczyé np. uczacych sie jezyka rosyjskiego i
pochodzacych ze sfowiariskiego obszaru jezyko-
wego. Polak rozpoczynajacy kurs elementarny je-

-zyka rosyjskiego od razu ma duzy potendjat lek-

sykalny umozliwiajacy rozumienie nie tylko poje-
dynczych wyrazow, ale nieskemplikowanych
pod wzgledem swojej struktury komunikatdw.
Juz wiec na pierwszych zajeciach polscy studenci
rozumieja nazwy przedmiotow i zjawisk z najbliz-
szego otoczenia (sprzety, nazwy miesiecy i dni ty-
godnia, zawoddw, pory roku, owoce, warzywa),
przystowia i aforyzmy, prawidtowo reagujg na
polecenia nauczyciela i w duzym stopniu rozu-
miejg jego wypowiedzi, kiedy opowiada o sobie,
swoich bliskich, swojej pracy itp. Ten fakt powi-
nien by¢ uwzgledniony przy konstruowaniu pro-
gramoéw i tworzeniu materiatdw dydaktycznych,

nych. Szybkos¢ i skutecznas¢ zapamigtania zalezy
od wielu czynnikéw, na przykiad:

® 7y znana jest struktura wyrazu (np. uiratke >
yMTaTeNk; YUNTE > YuMTeNls; CTRONTL >
CTPOMTENS),

& od tresci wyrazu (czy jest to pojecie abstrak-
cyine, czy z bliskiego otoczenia ucznia),

H czy jest to wyraz z juz przyswojonego zasobu
sfowiafiskiego lub intenacjonainego, np.
x1e0, Boda, MOroaa, CBUHLA, KOMITLIOTEPD,
KOMIaKT-0MCK, MapKeTHHT),

| od odniesienia do jakich$ emocji {np. dostat
za co$ zfa oceng),

mod sposobu podania, zadan ftowarzyszacych °

itp.

Aktywny zasob jezyka ojczystego to ok. 10
proc. cafego zasobu leksykalnego. Czyli z 80 tys.
wyrazow aktywnie uzywamy 8 tys. Dla obcokra-
jowca przyswojenie 3 tys. wyrazdw oznacza rozu-
mienie 95 proc. dowolnego tekstu (tysakowa
2004:154).

0d charakteru kursu, jego celéw edukacyjno-
“ksztatcacych, czasu trwania, warunkéw naucza-
nia zalezy okredlenie minimum [eksykalnego.
Przyjmuje sie, Zze kurs 60-70-godzinny umozli-
wia przyswojenie 500 wyrazow;.120-150-go-
dzinny — 1200 wyrazéw (tysakowa 2004:154).
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ktore powinny by¢ adresowane do konkretnego
a nie uniwersalnego odbiorcy.

Najezedciej wystepujacymi niedociggnieciami
w pracy nad przyswojeniem leksyki sa:

8 zbyt duza liczha wyrazéw do opanowania,
czego przyczyng moze by¢ nieprawidiowo
rozplanowany materiaf lub niewfaéciwie po-
dzielony na prace audytoryjng i wiasna,

& mafo treningu powtarzania i utrwalania, za to
egzekwowanie znajomodc leksyki, np. w te-
stach sprawdzajacych bez tych posrednich
etapow,

# podawanie sfuchaczom gotowej listy wyra-
26w do opanowania bez kontekstu (pominie-
ty jest wowezas wazny etap obserwadji wyra-
z6w w tekscie i identyfikadji znaczenia wyra-
zu, kiory przeciez jako wyrwany z kontekstu
ma dopiero pewien potencjal semantyczny, a
nie juz konkretne znaczenie),

® brak treningu sfowotwérczego (dzieki ktdre-
mu uczacy sie fatwiej identyfikuja znaczenia
kolejnych wyrazéw tworzonych wedfug tego
samego modeiu stowotworczego),

& brak aktywizacji poznanej leksyki, np. prze-
noszenia do nowych kontekstéw,

& brak nawykéw i umiejetnosci korzystania ze
stownikow jedno- i dwujezycznych,
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B brak wypracowanej strategii ukrywania wia-
snych deficytéw leksykalnych, w rezultacie
czego przy konstruowaniu wypowiedzi ucz-
niowie rozpaczliwie szukajg pomocy u na-
uczyciela, ktory zgodnie z ich oczekiwaniami
powinien by¢ chodzacym stownikiem reagu-
jacym na kazdy znak od ucznia: . jak to jest po
rosyjskufangielsku”.

Niedociagniecia te sg Zrodfem bfedéw, kio-
re w przypadku polskich uczacych sie moina
podzieli¢ na nastepujace grupy:
® btedy leksykalne spowodowane podobiefi-

stwem -fonetycznym i strukturalnym z jezy-
kiem polskim (kpecno, pgoragareca, 3a
CTAPLIA, CTAHUMA, MUMO TPYLHOCTEH),

B bledy spowodowane stosowaniem zamien-
nym wyrazéw 0 innym zakresie semantycz-
nym (Cro4a ~ 3060k, TaM — Tyfia; 0CTaHoBKA,
CTORHKA, CTAHLYA; YYHTECH, H3yyaTs),

® biedy -wywotane trudnoicia w odrdznianiu
znaczeh paroniméw (cTpaHa - cropoHa —
cTpannua,

8 btedny wyhor lekseru sposrod szeregu syno-
nimicznego (AnMHHBNA ~ OO, Hanets —
04G8TE),

B btedy wywotane kontrastem z jezykiem pol-
skim pod wzgledem taczliwoici (rosopurs
Cruxu, Opatk y4acTue, pasroBapuBarh ¢
coboi),

® biedy bedace konsekwendja nieumiejetnego
postugiwania sie stownikiem (sitownia =
SIIEKTPOCTaHLNA),

B wplyw innych jezykdw obcych juz znanych
uczacemu sie (MOS chbaMMriA zamiast; MOs
CeMbA).

Najwazniejsze cele i dziatania dydaktyczne
dotyczace leksyki skupiaja sie wokét nastepuja-
cych probleméw:

& selekcja materiafu leksykalnego,

& organizacja leksyki,

B semantyzacja nowe] leksyki,

B utrwalanie i aktywizacja poznanego stownic-
twa,

® kontrola przyswojenia materiafu leksykalne-
g0,

® wdrazanje-do postugiwania sie stownikami.

aniiej skomentuje i zilustruje wybranymi (z
powodu ograniczonego miejsca) przykladami
technik pracy niektére ze wskazanych probleméw.

L Selekcja
materiaiu leksykalnego

Pierwszy krok selekgji to okreélenie kregow te-
matycznych i ich szczegbfowych zakresow.
Na przyktad krag tematyczny ,.charakterystyka
zewnegtrzna czlowieka” jest kategoria ogdlng, kt6-
ra moze by¢ wypefniona dowolng tematyka
szczegbtowa zdeterminowang poziomem jezyko-
wym grupy i wyznaczonymi celami programowy-
mi. Dla poziomu podstawowego zakres leksyki tej
kategorii wyazriacz takie obszary, jak: nazwy cze-
5ci ciata, podstawowe cechy fizyczne — kolor (wio-
sy, oczy), ksztalt, budowa ciata (wzrost, tusza), na-

Zwy zeSdi garderoby, ogdlne wrazenie i oceny

{tadny/brzydki, modny/niemodny, podoba sig/nie

podoba sig} itp. W tym samym kregu leksykal-
nym w grupach bardziej zaawansowanych mate-

riat leksykalny moze by¢ dobierany pod katem ta-
Kich zakresow szczegGfowych, jak kanony i piele-
gnacja urody, moda i styl, kankursy pieknosci,
operacje plastyczne itp. Inny bardzo popularny
w programach nauczania krag tematyczay ,rodzi-
na” na poziomie podstawowym wprowadzi leksy-
ke nazywajaca czlonkéw rodziny blizszej i dalszej,
ich charakterystyke (wick, zawody, upodobania,
najwazniejsze cechy). Na kolejnych za$ pozio-
mach nauczania jej zakres moze by¢ poszerzony
0 takie obszary, jak: prawa i obowiazki w rodzi-
nie, stosunki z rodzefistwen, relacje miedzy rodzi-
cami i dzieémi, zakladanie rodziny, macierzyn-
stwo i in. Z takim stopniowym poszerzaniem za-
kresow stownictwa tego samego kregu tematycz-
nego mamy zwlaszcza do czynienia w spiralnym
uszeregowaniu treSci nauczania, przewidzianym
do realizacji w diuzszym czasie, np. w szkole pod-
stawowej, gimnazjum, szkole ponadgimnazjalnej.
W zaleinoici od poziomu, a wiec i potrzeb
uczacych sie Zrodiami leksyki w rznych propor-
cjach sg:
® podrecznik — stosowany gféwnie na poziomie
elementarnym i érednim,
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® teksty autentyczne (prasa, intemet, TV),

# teksty autentyczne adaptowane dla potrzeb
danej grupy,

B mowa nauczyciela {i ewentualnie — jedli to
mozliwe - rodowitych uzytkownikéw jezyka).
Bez wzgledu na etap i poziom nauczania,

uczacy sie powinni mie¢ zapewniony kontakt z
moZliwie réznymi typami i rodzajami tekstow,
ktdre zaprezentujg stownictwo w mozliwie réz-
nych rejestrach. Zrédtem sfownictwa beda wiec
teksty narracyine, opisowe, informacyjne, in-
strukcyjne, regulacyjne i in. Uczacy sie powinien
pozna¢ mozliwie rdzne rodzaje tekstow méwio-
nych {dialog, monolog, opis, wywiad, informacje
radiowe i telewizyjne) i pisanych {notatka, arty-
kuf prasowy, fist osobisty i formalny, recenzja,
umowa iin.), a wigc takie, z ktérymi ma do czy-
nienia réwniez w swoim jezyku ojczystym.

W pracy audytoryjnej godne polecenia dla
réznych dziatan jezykowych, w tym w celu przy-
swaojenia leksyki, s rowniez miniaturowe teksty
o roznym stopniu utrwalenia w jezyku, takie jak
aforyzmy, ztote myéli, przysfowia i porzekadfa,
zagadki. W przypadku uczacych sie jezyka rosyj-
skiego mozliwe jest ich wykorzystanie réwniez na
elementamym etapie nauczania. Odgrywaja one
wazna role motywacyjna, poniewaz nawet na
etapie przyswajania alfabetu uczeri jest w stanie
zrozumiet je | wykonac polecone zadania, wyko-
rzystujac swoj bierny zaséb leksyki i praywofujac
polskie odpowiedniki tych fraz (np. [pysea
AO3HAICTCA B Gene, fetn pooutened He Bbl-

Bupaior, AX, ecrim Oul UMETb CTOMBKO Criy- -

waroLmx, CKonkko nogcnyimsanoumx! (1. Lec),
Caetur, cBepkaer, acex corpenaer). Podobnie
atrakcyjnymi dla ucznia i dajacymi duze mozli-
woici dydaktyczne sa teksty reklam, czesto iden-
tycznych ze znanymi uczniowi z polskich Zrodet
(Tethans, Te BCOrOa Oymaels o Hac, Baiva
KucKa Kymuna Bt Buckac”). Przywofanie bier-
nego zasobu stownictwa i stosowanie domystu
jezykowepo daje uczniowi satysfakcie ze zrozu-
mienia tych minitekstéw i wykonania wskaza-
nych zadai?,

Selekcja materiafu leksykalnego ze wskaza-
nych Zrédet odbywa sie réwnolegle z czytaniem
lub stuchaniem. Przyswojenie nowego sfownic-
twa bedzie skuteczniejsze, jesli juz na etapie jego
doboru z tekstéw uczel bedzie miaf wyraZnie
uéwiadomiony cel wykonywanych przez siebie
zadan. Moze on dotyczy¢ nastepujacych dziafan:
# wyodrebnienie [eksyki odnoszacej sie do okre-

$lonego kregu tematycznego (np. wyglad ze-
wnetrzny cziowieka, opis i wyposazenie miesz-
kania, symptomy chordb).
® wskazanie nowej leksyki, kt6ra do tej pory nie
byta w aktywnym zasobie ucznia (mogta byé w
biernym).
® wyréZnienie sfownictwa ze wzgledu na okretlo-
‘ne cechy kategorialne {np. czesci mowy) lub
morfologiczne (forma gramatyezna, budowa
stowotwdreza 14n.),
¥ obserwacja leksyki w okredlonym koniekicie
(gramatycznym, leksykalnym) itp.

'%i Organizacja leksyki

Zapamietywaniu leksyki sprzyja jej organiza-
(ja. Pod organizacja materiatu leksykalnego rozu-
mie sie psychologicznie i metodycznie vzasad-
nione grupowanie jednostek leksykalnych we-
diug okreslonych kryteriow grupowego podo-
hienstwa (tysakowa 2004:140).

Godnym polecenia przyldadem techniki gru-
powania leksyki moze by¢ tworzenie sfownikéw
tematycznych wedfug okreslonych kryteriow.
Jednym z nich jest kryterium tematyczne, kt6re
moze by¢ stosowane przy lekturze tekstéw z jed-
nego kregu tematycznego. Technika ta umozliwia
zgromadzenie | pogrupowanie listy stownictwa z
danego zakresu. Lista ta jest tym bogatsza, im
wiecej tekstow uczniowie przeczytajy. Zadanie
wykonuje cafa grupa na podstawie roznych tek-
stéw. W rezultacie powstaje wspélnie redagowa-
ny sfownik tematyczny {np. w formie tablicy),
odnoszacy sie do okreélonego ohszaru tematycz-
nego i bedacy podstawa do dalszych zadad. Re-
alizacja zadania moze wyglada¢ nastepujaco:

2 przykiady opracowanych przeze mnie zadan wykorzystujacych przysiowia, aforyzmy i teksty reklam: zadania dodatkowe
do cyklu Lstart.ru” na stronie WSIiP: www.wsipnet.plkluby/rosyjski-html.
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m kazdy student czyta jeden wybrany tekst z da-
nego kregu ternatycznego i podczas lektury
wyrGznia potrzebna leksyke wedfug ustalone-

#po lektwrze kaidy student relacjonuje kofe-
gom tres¢ swojego tekstu: sfuchajacy zapisuja
potrzebng leksyke w stowniczku, wzajemnie

go kryterium, g0 uzupefniajac, na przykfad:
Bug, xmnus / Mebenk 1 OnUCaHME: DOCTOMHCTBE]  **--rrerrrrererereriacas
NOMELLEHVA ofopynosaHve ¥ HEe[IOCTATKH

AOM Ha gBe CeMbU

-LITOPE! pasaBuratoTea

TayHxayc 1 CKATLIBAKTCA
COBMELUEHHAA KyXHA BCTPOSHHBIN LiKach
yeppak wxa-kyne
Knagoeka CTEKNONaKeT

aoctyn k UHTepHety
NNaTTe rpowu
3gXnaMneHHan
KEapTHPE

TMCOT He pafotaer

.........................

- Kryterium tematyczne moze byé pofaczone
z przygotowaniem struktury przysziej wypowie-
dzi. Na przyktad lektura {w grupie) wielu ogfo-
szefl o tematyce ,sprzedam / kupie mieszkanie”
prowadzi do zredagowania sfowniczka z katego-
riami: Bug coenku | onmucande xuribA |
pacronoxerue | yonosua coenku | KOMTaKT.
Na jego podstawie studenci redaguja wiasne
ogtoszenia. Podobna technika moze by¢ zastoso-
wana przy przygotowaniu na podstawie lektury
ksigzek kucharskich stowniczka potrzebnego
do zredagowania przepisu kulinamego (produk-
ty. porcje produktéw, czynnosci kuchenne, narze-
dzia i sprzet kuchenny, sposéb podania).
Kolejnym kryterium moze byé chronologia
wydarzei. Ma ona zastosowanie przy selekcji
leksyki z tekstu méwionego (np. program TV),
ktdry jest bardziej ulotny niz tekst czytany. Uczen
wybiera z niego te wyrazy, kt6re pomoga mu od-
tworzy¢ przebieg akeji, bez wzgledu na to, czy
jest to leksyka juz znana czy nowa. W rezultacie
stworzy on pomocniczy sfowniczek wyrazéw klu-
czowych, na podstawie ktérych wykona przewi-
dziane dalej zadania ustne lub pisemne.
Selekcja sfownictwa z tekstéw stuchanych
i czytanych moze tez by¢ pofaczona z gromadze-
niem argumentéw na poparcie lub obalenie za-
tozonej tezy (np. argumenty za i przeciw ,nowej
maturze™ — efMHbIA TOCYOapCTBEHHENT BK3a-
MeH; za i przeciw zawodowe] aktywnosci kobiet
itp.). '

- Opisane techniki wymuszajg aktywng posta-
we studenta przy pierwszym kontakcie z materia-
tem leksykalnym. Student rozumie, ze swéj zaséb
leksykalny wzbogacit dzieki wiadomemu dziata-
niu: ceytat/stuchat teksty, obserwowaf nowe jed-
nostki leksykalne w kontekstach, postugiwat sie
sfownikiem lub stosowat domyst jezykowy, aby
je zrozumied, wyodrebniaf nowe jednostki z ich
kontéekstéw, grupowat je. Ponadto mégt poréw-
nac swoj zasob leksykalny przed tymi procedura-
mi { po nich oraz doceni¢ ich skutecznost przy

«dalszych dziafaniach,

Atrakcyjnym zadaniem ilustrujacym stan zna-
jomodci leksyki przed i po zadaniach nakierowa-
nych na jej poszerzenie jest praca z historyjkami
rysunkowymi (poziom $rednic zaawansowany
lub zaawansowany). Zadanie przebiega nastepu-
jaco:

studenci pracuja w parach, kazda para do-
staje inng historyjke pocieta na pojedyncze
obrazki,

8 grupy porzadkuja obrazki zgodnie z chronolo-
gig i logikg wydarzen,

& kazda grupa prezentuje kolegom swoja histo-
ryjke postugujac sie wyfacznie zasobem leksy-
ki, ktory juz posiada {nie korzystajac ze stow-
nikéw); w tym czasie sfuchacze notujz wyrazy
i zwroty, ktdre byty dla nich nowe,

B kaida grupa opracowlje szczegétowe stow-
niczki do historyjek (lub korzysta z gotowych
sfowniczkdw, jesli takie s3 do nich dofaczone)
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i po raz drugi relacjonuje sytuacje na obraz-
kach, postugujac sie juz o wiele bogatszym
sfownictwem,

m sfuchacze ponownie notujg nowe wyrazy
i zwroty, tym razem tworzac zbidr o wiele bo-
gatszy niz podczas pierwszej relacji.

Semantyzacja nowej leksyki

Jednym z wazniejszych momentéw pracy
nad leksyka jest semantyzacja nowych jednostek.
Wybdr tego lub innego sposobu wyjasnienia zna-

.czenia nowych wyrazow zalezy od etapu naucza-
nia i -poziomu grupy. W praktyce dydaktycznej
znanych jest wiele sposobdw semantyzacji, np.

wskazanie przedmiotu, pokaz ilustradji, gest, mi-

mika, podanie syronimu, antonimu, objasnienie
w formie krdikiej wypowiedzi lub dialogu, poda-
nie definicji stownikowej lub potocznej, podanie
odpowiednika w jezyku ojczystym?. Wymieniane
sa tez inne przydatne techniki, np. zestawienie
wyrazow oznaczajacych rodzaj i gatunek bez na-
zywania cech wyr6zniajacych (GotuHKu — 00yBb,
orypeti — ogou) lub podobng technike, pole-

gajaca na wyliczeniu szeregu wyrazow, ilustruja-

cych dane pojecie (oBoL — MOPKOBL, Kap-
Tothens, karycra) lub wykorzystanie semanty-
zujacego kontekstu (tysakowa 2004:148).

W przypadku Polakéw uczacych sig jezyka ro-
syjskiego wskazane jest juz na etapie poczatkuja-
cym stosowanie semantyzacji za pomoca jezyka
rosyjskiego, np. przez uzycie synoniméw, antoni-
méw lub opis znaczenia (definicja potoczna, ko-
mentarz lub objadnienie tzw. TorkoBauue). Bier-
ny zasob leksyki wynikajacy z bliskosci jezykow
i domyst jezykowy jest wystarczajacym potencja-
fem pozwalajacym zrozumied wyjasnienie nauczy-
ciefa. Ponadto wiasnie te techniki semantyzaci
rozwijajg u ucznidw umiejetno$¢ rozumienia ze
stuchu, a takie strategie ukrywania wiasnych defi-
cytdw leksykalnych, co na ogét sprawia im kiopo-
ty. A wiec juz od pierwszych lekgji uczniéw nalezy
oswaja z nastepujacymi sposobamni semantyzacji:

B pYr — TOBAPWLL, APYr — GRW3KWiA Yenosex,

HO He Bpar,

® By3 — 3T0, HANPUMEP, YHUBEPCUTET, MOMK-
TEXHWUECKHH MHCTUTYT, KOMMBLA,

B JOX/Ab — KOTAE OH WAET, Ham He XOueTcA
BLIXOOUTL HA YITALLY, MOTOMY HTO MOXEM
MPOMOKHYTS,

B flepecaaya — CTYOEHT He CAan SK3ameH K
GyneT caaBaTs BTOPOI Pas.

+ Utrwalanie § aktywizacja
poznanego stownictwa

Uczniowie oswojeni z tymi technikami se-
mantyzacji bez trudu wykonujg zadania utrwala-
jace leksyke, m.in.:

2 krzyz6wke: odgadywanie wyrazdw na podsta-
wie opisu znaczet lub odwrotnie: formuto-
wanie opisu znagzefi do juz podanych w krzy-
20wce wyrazow,

B dyktando-zgadywanke polegajaca na dyktowa-
niu wyrazéw nie bezposrednio, a przez ich
opis lub definicje. Uczefi odgaduje opisy na-
uczyciela i zapisuje wyrazy. Odmiang tego za-
dania sg zagadki fudowe, ktdre uczeh odga-
duje, dobierajac rozwigzanie z listy wyrazéw
lub przywolujac je z pamigci, np. He naer,
He KycaeT, 8 B AOM He fyckaer (réua);
Oaun ne€r, Apyrod MeLeT, TPeTMii 36MeHeeT
M pacTer (Rox L, 3eMMA, Tpasa).

Pomocna przy utrwalaniu jest technika imita-
¢ji {tj. powtarzanie chérem, grupami lub indywi-
dualnie wybranych jednostek — znanych i niezna-
nych). Niestety jest ona niedoceniana na poczat-

- kowym etapie nauczania, co potem skutkuje du-

73 nieporadnoscia fonetyczng (np. mylenie ak-
centu, nieprawidiowa artykulacja, trudnosci w
wypowiadaniu diuzszych wyrazdw) i nieskutecz-
nym zapamietaniem. Technika ta powinna by¢
stosowana od pierwszych chwil kontaktu z jezy-
kiem, nawet jesli uczniowie jeszcze nie s3 w sta-
nie zapisa¢ styszanych wyrazow i zwrotdw. Po-
wtarzanie chérem [ub w grupie zmusza uczniéw
do stafej aktywnoici i przygotowuje aparat mo-
wy do glosnego czytania i mowienia. Wskazane
jest powtarzanie nie tylko wyizolowanych wyra-
zow, ale w ich kontekstach, kt6re moina dowal-

3 Opis wymienionych technik semantyzacji w: H, Komorowska (2005:152-154).
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nie modyfikowac, przez co uczen nabywa row-
niez $wiadomos¢ gramatyczng®.

W przypadku wyrazéw trudnych do wymo-
wienia ze wzgledu na ich, dtugos¢ mozna je po-
dzieli¢ na czesci znaczace, co nie tylko ufatwi ich
przyswojenie fonetyczie, ale pomoze odnies¢
do odpowiedniego modelu stowotworczege, np.
npenogasaresis: gaparo | no-Aasars | npe-no-
-naBars | npe-no-aasa-Tenk.,

Odpowiednikiem imitacji na piSmie bedzie
przepisywanie wyrazéw, zwiazkéw wyrazowych,
replik, fraz, co nie tytko sprzyja zapamietywaniu
znaczen, ale 1 pisowni.

Warte polecenia jako technika utrwalajaca
leksyke jest dyktando wyrazowe. Polega ono na
tym, ze nauczyciel czyta krotki tekst, kidry
uczniowie maja wydrukowany z lukami. Dopiero
po wystuchaniu tekstu uzupetniajg go z pamigci.

Jako przykiadows technike aktywizujacg leksy-
ke mozna poleci¢ rozbudowywanie krotkiej mini-
malnej wypowiedzi w wypowiedZ rozwinigta,
stopnio wzbogacang o -poznane $rodki leksykalne.
Technika ta prezentuje tzw. BLixos B peus, kiedy
w dziafaniu jezykowym (ustnym lub pisemnym)
stosuje sie poznane érodki jezykowe. W prezento-
wanym przykfadzie chodzi o zastosowanie pozna-
nych nazw kierunkéw studiow.

A:Kypa noctynaeww? — Ha mopuguueckuii
charyrsTer.

B: Kyaa noctynaews? — Ewg He pelsuna, gymat,
UTO Ha [OpuaMyecKmit chakynsier unu B
MEOUUMHCKMA HHOTHTYT. A Moxer Gblth, Ha
XKypehar?

C: Kypa nocrynaews? - Ewe He petrna, Bymato,
UTo HA fOPUOMYECKMH (DaKyisTeT w4 B
MEIMLMHCKHA MHCTHTYT. A NMOXET OblTh, Ha
Xxyphak? PoguTeny TOnNKalT MeHA Ha
OTHeneHue peknambl M MapKkeTuHra, 310
ceiuac MOAHO W NMPECTHKHD.

D: Kyna nocrynaeiuk? — Eule He pewnna, fymMao,
yTQ Ha ropuguueckud  (bakyneTer wnu B
MEOHUMHCKMA MHCTHTYT. A mOXeT Dbith, Ha

Xypghak? Byny paGorare HA TeneBvAeHMM!
PopuTenu TOMKAIOT MEHA Ha OTAefieHHe
peknamMel ¥ MAPKETUHIa, 9T0 CEHYAc MOAHO M
npecTkHo. Babylika yrosapueaeT usyuarh
A3LIKM HE FIPHKNEAHON NUHIBHCTHKE, NOTOMY
YT cama He 3HaeT ABLIKOB. Caena UM Hasno
W AGCTYNMO Ha OTASIEHWE (hU3KYMLTYDA.
3nopoese K hopMa ¥ MeHA Ha NepeoM Mecte!

{1l Kontrola przyswejenia
materiaiu leksykalnego

Jako propozycja zadania kontrolnego {obok
wielu zadan, w ktorych uczen stosuje sponta-
nicznie poznang leksyke) efektywna i wygodna
do oceny jest forma listu/maila z lukami fub od-
powiednikami polskimi do zamiany. Jego zalety
to, po pierwsze, postac tekstu zwartego, ktory
ma zawsze przewage nad niezwigzanymi ze so-
ba zdaniami, po drugie, umozliwia wielokrotng-
zmiang watku, 1 co sie z tym faczy ~ wprowa-
dzenie innej tematyki, a wiec i leksyki. Oto
przyktad:

JDoporas TaHR, 3npascTsyi!

JIEBHO MBIHE . iceerseverensinns JUTO (kontak-
towatyémy si¢). Ho cama nowuMaellb — pagotsl
no ywu v aoma, u B uHCTMTYTe. C Tpyaom

: (nadazam). Oaxe
TIO BOCKPECEHBAM CHXKY A0 HOUM, wovrervessreeservennrns
(poprawiajac) cryAeHueckue paboTtel  MNW
FrOTOBACE K 3aHATMAM. K CUYACTBIO, CKOPO
KaHWKYNbI, HAKOHELU, OTACXHY. Her, He oTaoXHY!
Mel ¢ Brignom coBupaemen cienatb peMoHT, Mbl
[8BHO 8T0 {INaHWPOBAaN¥, HO Kak-T0 He
nOMyyanochk, TO AEHEr He XBaTano, TO BpemeHu. A
y)Xe ¢aMoe BpeMA YTC-TO CAENaTb C HAWWM
LABOpUOM” HA femATOM 3Taxe. [anbwe
HEBOZMOKHO JKHTD cvvvrrrenrcsmensrassesen. {w takim ba-
faganie). Mol xoTvwm {wybtrzyc
iclang) wexgy KyxHe#t ¥ TOCTMHOM, uToBhI
TOMNyUnocy OFHO nomelleHue. Takum o0pazom
Ml CIKOHOMUM ........ eeerassnenanes (powierzchnig) itd.

* Rozwinieta technika imitacjt w postaci tzw. echa przedstawiona jest w cyklu ,start.ru” oraz opisana w poradniku metodycz-
nym do te] publikacji (mojego autorstwa), dostepnym na stronie: www.wsipnet.plfklubyjrosyjski.html.
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% podsumowanie

Praca nad leksyka jest zadaniem trudnym
i pracochtonnym, wymagajacym duzego zaanga-
zowania zaréwno ze strony nauczyciela, jak
i ucznia. To nie tylko zapamietywanie tzw. listy
stowek, ale rozumienie zwigzkdw gramatycznych
i semantycznych migdzy leksemami, znajomoid
modeli stowotwérczych, integracja z takimi
aspektami jezyka, jak wymowa, akcent i pisow-
nia, a takze ze wszystkimi sprawnoéciami komu-
nikacyjymi.

Efektywnosci dziafan dydaktycanych prowa-
dzacych do poszerzenia i przyswojenia sfownic-
twa sprzyja przestrzeganie nastepujacych zasad:

® praca nad leksyka jest celowym dziataniem
ucznia,
B uczel ma Swiadomos¢ swojego aktywnego

i biernego zasobu sfownictwa, a takze umie

oceni¢ jego przyrost, obserwujac stan przed

i po odpowiednim etapie swoich dzfata,

% uczefl obserwuje nowe jednostki leksykalne
w kontekstach, tj. czyta i styszy w tekstach,
i stamtad je wyodrebnia, tworzac baze
do dalszych procedur,

@ zadania leksykalne sg zintegrowane ze
wszystkimi aspektami jezyka i sprawnoéciami
komunikacyjnymi,

1 w pracy nad leksyka uwzglednione sg wszyst-
kie etapy: prezentacja leksyki w tekstach, se-
lekcja i grupowanie, utrwalanie, stosowanie
w dziafaniu komunikacyjnym.
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