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1. METRYCZKA PROGRAMU

PRZEDMIOT: jezyk niemiecki
kurs realizowany w klasach I - IV
POZIOM: szkot ponadpodstawowych

na poziomie I1I.2

2 godziny w tygodniu w czteroletnim

cyklu nauki. Rozpoczynajac od poziomu
CZAS PRZEZNACZONY podstawowego przy dwdch godzinach
NA REALIZACJE KURSU: w tygodniu realizacja programu umoz-

liwi osiagnigcie poziomu A2+ wedlug

Europejskiego systemu opisu ksztatcenia

jezykowego

Informacje o autorce:
SYLWIA RAPACKA-WOJTALA

Absolwentka Filologii Germanskiej i P olskiej Uniwersytetu Lodzkiego. Wieloletni
pracownik Zakladu Glottodydaktyki Katedry Jezykoznawstwa Niemieckiego i Stoso-
wanego Uniwersytetu Lodzkiego z tytulem doktora nauk humanistycznych w zakresie
jezykoznawstwa.

Badania i praca dydaktyczna poswigcona dydaktyce oraz metodyce nauczania je¢-
zykéw obcych. Wieloletni promotor prac licencjackich i magisterskich oraz opiekun
specjalizacji nauczycielskiej i praktyk studenckich. Absolwentka projektu doskonale-
nia zawodowego nauczycieli organizowanego przez CODN i panstwa niemieckiego
obszaru jezykowego ,,Teacher Trainer” z wieloletnim doswiadczeniem w organizowa-
niu i prowadzeniu form doskonalenia zawodowego z dydaktyki i metodyki nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka obcego. Edukator nauczycieli jezyka niemieckiego.
Autor wielu publikacji z dziedziny dydaktyki i metodyki nauczania jezyka niemiec-
kiego w tym wielu artykutéw naukowych, podrecznikéw do nauki jezyka niemiec-
kiego na réznych etapach edukacji i stopniach ksztalcenia, programéw ksztalcenia
i nauczania oraz réznorodnych pomocy dydaktycznych do nauki jezyka niemieckie-
go, tj.: poradniki, opracowanie dydaktyczne materiatow autentycznych oraz filmow
do nauki jezyka niemieckiego, programy internetowe, programy i gry komputerowe
do nauki jezyka niemieckiego i itp. Dyplomowany nauczyciel jezyka niemieckiego
od lat, pracujacy w szkole podstawowej i liceum, wdrazajacy w codzienng praktyke
dydaktyczng ide¢ learnig by doing poprzez liczne projekty edukacyjne.
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2. WSTEP

Powszechnie wiadomo, Ze znajomos¢ jezykéw obcych utatwia komunikacje pomiedzy
przedstawicielami réznych narodowosci i kultur, a dzieki temu wplywa na rozwoj
wspolpracy i wymiane doswiadczen. Nauka jezykéw obcych prowadzi réwniez do
poznawania wlasnej kultury poprzez konfrontowanie jej z inng oraz ksztaltuje u oséb
uczacych sie jezykow obcych wrazliwo$¢ oraz tolerancje oraz przyczynia si¢ do prze-
zwycigzania uprzedzen i stereotypow.

Niniejszy program powstal w odpowiedzi na zmiany systemowe oraz strukturalne
na trzecim etapie edukacyjnym w zakresie ksztalcenia i uwzglednia zalozenia zawarte
w wydanym przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j:

» Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogoélnego dla
szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z pdzn. zm.);

» Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w spra-
wie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z dnia 31 mar-
ca 2017, poz. 703)

oraz zalozenia dokumentu opracowanego na zlecenie Rady Europy, tj. Europejskim
systemie opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie. Oraz nowe;j
wersji tego dokumentu z roku 2020, zatytulowanej Common European Framework
for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume, Council of
Europe, Strasbourg 2020.

Prezentowany program powstal po to, aby pomdc nauczycielom wzbogaci¢ ich
warsztat pracy i pomo6c w organizacji efektywnego procesu dydaktycznego, dzieki
czemu zostanie zwrécona uwaga na rozwijanie kompetencji komunikacyjnej i kul-
turowe;j.
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3. KONCEPCJA PROGRAMU I WARUNKI JEGO
REALIZAC]I

Niniejszy program wychodzi naprzeciw potrzebie stworzenia systemowej i ciaglej
edukacji jezykowej taczacej II i III etap edukacyjny. Oznacza to, Ze obejmuje swym
zasiegiem ucznidw, ktorzy rozpoczeli nauke jezyka niemieckiego w szkole podstawo-
wej i kontynuuja ja w szkole ponadpodstawowe;j.

Program zaktada zatem, ze uczniowie, ktérzy rozpoczeli nauke na II etapie edu-
kacyjnym majg mozliwos¢ powtdrzenia zdobytej wczesniej wiedzy oraz poszerzenia
jej zgodnie z rozwojem kompetencji jezykowych, a takze kregu swych zainteresowan.'
Uczniowie ci maja mozliwos¢ osiggnigcia na III etapie edukacyjnym sprawnosci ko-
munikowania si¢ na poziomie A2+.

Najwazniejszym celem przy opracowaniu niniejszego programu byta przydatnosc¢,
wyrazajaca si¢ praktycznos$cia i przejrzystoscia tresci. Zdaniem autorki program na-
uczania powinien pomaga¢ doskonali¢ organizacje procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego oraz poprawiac jakos$¢ pracy nauczyciela, a przez to sprzyja¢ rozwojowi umie-
jetnosci jezykowych uczniéw oraz by¢ inspiracjg do tworzenia wspaniatych lekeji
motywujacych uczniéw do nauki jezyka niemieckiego.

1 Zob.: Okon, W.: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej. Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 126.
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4. UZYTKOWNICY PROGRAMU

Niniejszy program zaklada, Ze postuzy on przygotowaniu i przeprowadzeniu efek-
tywnego procesu dydaktycznego, co oznacza, ze jego odbiorcami beda nauczyciele
i uczniowie.

4.1. Nauczyciele jezyka niemieckiego

Wiekszos¢ nauczycieli traci czas na zadawanie pytan, ktore majg ujawnic to, czego
uczen nie umie, podczas gdy nauczyciel z prawdziwego zdarzenia stara si¢ za pomocg
pytan ujawnic to, co uczer umie lub czego jest zdolny si¢ nauczyc.?

Albert Einstein

Program ma na celu pomdc nauczycielom w organizacji, przygotowaniu, realizacji
i ewaluacji procesu nauczania, tj. w:

» okreslaniu celéw nauczania,
» doborze odpowiednich materiatéw dydaktycznych,
» przygotowaniu rozkltadéw materiatu nauczania,

» doborze odpowiednich metod, strategii i technik nauczania uwzgledniajacych
specyfike pracy z uczniami na danym etapie edukacyjnym,

» wyborze odpowiednich metod kontroli osiggnie¢ uczniow.

W programie wyszczegdlniono rowniez zasady organizacji procesu dydaktycznego,
szczegolowe cele nauczania jezyka niemieckiego, zaprezentowano tresci naucza-
nia przewidziane dla III-go etapu edukacyjnego, zaproponowano formy i techniki
mozliwe do wykorzystywania w ksztalceniu poszczegélnych sprawnosci jezykowych,
a takze opisano sposoby ewaluacji i oceniania osiggnie¢ uczniow. Wszystko to ma
postuzy¢ nauczycielom w ich dzialaniach dydaktycznych.

2.1.1. Kwalifikacje i kompetencje nauczycieli

Realizacja programu jest mozliwa przy pelnym zaangazowaniu nauczyciela posiada-
jacego odpowiednie kwalifikacje oraz kompetencje: jezykowe, merytoryczne, meto-
dyczne, osobowosciowe, interpersonalne i kompetencje w zakresie TIK.

2.1.1.1. Kwalifikacje nauczycieli

Nauczyciele pracujacy w oparciu o niniejszy program powinni legitymowac si¢ odpo-

wiednimi kwalifikacjami. W mysl zapiséw z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 12 marca 2009 roku w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych

2 Cytat: Wiekszo$¢ nauczycieli traci czas na zadawanie pytan, ktore majg ujawnic... - Zamyslenie.pl (data doste-

pu: 10.07.2023).
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od nauczycieli® oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca
2019 roku zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie szczegétowych kwalifikacji wy-
maganych od nauczycieli* pedagog zatrudniony w szkole podstawowej w charakterze
nauczyciela jezyka niemieckiego powinien ukonczy¢:
» studia magisterskie na kierunku filologia w specjalno$ci danego jezyka obcego
lub w specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego
oraz posiadac¢ przygotowanie pedagogiczne lub

» studia licencjackie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego
lub w specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego
oraz posiadac¢ przygotowanie pedagogiczne lub

» studia w kraju, w ktorym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy oraz po-
siada¢ przygotowanie pedagogiczne lub nauczycielskie kolegium jezykéw ob-
cych w specjalnosci odpowiadajacej danemu jezykowi obcemu lub

» studia wyzsze na kierunku (specjalnosci) innym niz wymagany, ale ponadto
ukonczyt studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego
przedmiotu oraz posiada przygotowanie pedagogiczne.

2.1.1.2. Kompetencje nauczycieli

Praca w zawodzie nauczyciela, a co za tym idzie przygotowanie efektywnych i atrak-
cyjnych dla uczniéw dziatan edukacyjnych wymaga od nauczyciela posiadania od-
powiednich kompetencji, ktére zdobywa w procesie przygotowania si¢ do zawodu.
Do nich naleza kompetencje jezykowe, merytoryczne, metodyczne, osobowosciowe,
interpersonalne oraz kompetencje w zakresie TIK.

2.1.1.2.1. Kompetencje jezykowe

To biegta znajomos¢ jezyka niemieckiego w mowie i pi§mie oraz poprawnos¢ fo-
netyczna na poziomie zaawansowanym, a takze kompetencja interkulturowa, czyli
znajomos¢ kultury spoteczenstw postugujacych sie jezykiem docelowym. Kompe-
tencja jezykowa powinna by¢ potwierdzona dyplomem ukonczenia filologii german-
skiej lub $wiadectwem znajomosci jezyka niemieckiego w stopniu zaawansowanym
lub biegltym (potwierdzone opanowanie jezyka certyfikatem: Das Kleine Deutsche
Sprachdiplom (KDS), Goethe Institut, Die Zentrale Oberstufenpriifung (ZOP),
Goethe Institut.

2.1.1.2.2. Kompetencje merytoryczne
To wiedza merytoryczna i umiejetnodci w zakresie nauczanego przedmiotu, zdo-

bywane przez: doksztalcanie sie¢, czytanie literatury fachowej, branie udzialu
w konferencjach, kursach, szkoleniach, warsztatach itp., kontakty zawodowe.

3 Dz.U.zdnia 27 marca 2009 r., nr 50, poz. 400.
4 Dz.U.zdnia 11 marca 2019 r., poz. 465.
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W tym aspekcie niekompetentny nauczyciel to ten, ktéry: nie wie, czego nie wie,
boi si¢ zapytac tego, ktory wie, nie chce sie¢ rozwija¢ i przekonany jest o swojej
wszechwiedzy.

2.1.1.2.3. Kompetencje metodyczne

To umiejetnos$¢ tworzenia i przeprowadzania efektywnych procesow glottodydak-
tycznych®. Kompetencje metodyczne s3 rozumiane jako dobra znajomos$¢ dydaktyki
ogolnej, dydaktyki szczegdétowej (metodyki nauczania jezyka niemieckiego) i umie-
jetnos$¢ jej stosowania w praktyce szkolnej. To réwniez znajomos¢ réznorodnych me-
tod, technik i form nauczania, znajomos$¢ psychicznych i intelektualnych mozliwosci
uczacych si¢ z uwzglednieniem ich zainteresowan i potrzeb, umiejetnos¢ wyboru
odpowiednich, dostosowanych do wieku i mozliwosci odbiorcy, materiatéw dydak-
tycznych, planowania procesu dydaktycznego z uwzglednieniem fazy ewaluacji, a tak-
ze zaplanowanie indywidualnego procesu nauczania oraz organizowanie i realizacja
réznorodnych zadan dydaktycznych.

2.1.1.2.4. Kompetencje osobowo$ciowe

To postawa nauczyciela w procesie dydaktycznym - jego osobowos¢, charakter
oraz podejscie do stawianych przed nim zadan dydaktycznych i do samego ucznia.
Te dwie ostatnie cechy ksztaltuja pozytywny lub negatywny stosunek uczacych sie do
nauczanego przedmiotu - jezyka niemieckiego. Kompetencje osobowosciowe to row-
niez zdolno$ci empatyczne nauczyciela, tolerancja dla btedéw i braku zdolnosci czy
tez niepowodzen uczniéw w procesie uczenia sig, ale rowniez umiejetnos¢ tworzenia
na zajeciach atmosfery sprzyjajacej nauce.

2.1.1.2.5. Kompetencje interpersonalne

Czyli umiejetnos¢ organizowania wspoltpracy z grupa uczniow oraz budowania pozy-
tywnych interakcji w jej obrebie. Kompetencje te pomoga zacheci¢ uczniéw do nauki
jezyka niemieckiego, rozbudzi¢ w nich motywacje poznawcza, znalez¢ pozytywne
rozwigzania pojawiajacych sie problemoéw dydaktycznych, pozwolg réwniez przygo-
towac uczacych sie do planowania i organizacji samodzielnej nauki i przeprowadze-
nia procesu samooceny.’

2.1.1.2.6. Kompetencje w zakresie TIK

To umiejetnos¢ wykorzystania w procesie dydaktycznym nowych technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych. TIK czyli technologie informacyjno-komunikacyjne

5 Zob. Strykowski, W. Kompetencje wspétczesnego nauczyciela. Neodidagmata 27/28, Poznan 2005, s.4 oraz
Microsoft Word - r0z02 (amu.edu.pl) (data dostepu: 10.07.2023).

6 Pfeiffer, W. Nauka Jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki. WAGROS, Poznan 2001, s. 195.

7 Prezentowane tu kompetencje nauczycieli moga by¢ nazywane i klasyfikowane w rézny sposéb. Por. np. klasy-

fikacje kompetencji nauczycieli jezykoéw obcych u Pfeiffera (2001: 194 - 198).
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staly sig nieodlgcznym sktadnikiem szkolnej edukacji. Nikt juz nie wyobraza sobie na-
uczania bez dostepu do programow i aplikacji multimedialnych, czy gromadzenia i prze-
sytania danych w elektronicznej postaci. Coraz wigcej mamy w szkotach interaktywnych
tablic i monitoréw. Cyfrowa szkola nie pozostaje juz w sferze marzen, ale powoli staje
sig codziennoscig. Okazuje si¢ jednak, ze TIK jest dla wielu nauczycieli nie lada wyzwa-
niem.® TIK nie tylko pomaga w podniesieniu atrakcyjnosci procesu dydaktycznego,
ale rowniez w ksztalceniu myslenia tworczego uczniéw i rozwijaniu nowoczesnych
strategii uczenia sie¢, wspierajacych autonomie uczacych si¢. Dostgpne na rynku na-
rzedzia TIK oferuja nieograniczong komunikacje pomigdzy nauczajacym a uczacym
sie oraz poszczegolnymi uczacymi si¢ za pomoca licznych programéw edukacyjnych,
foréw, grup dyskusyjnych, chatéw bedacych elementem multimedialnych pakietow
edukacyjnych. Wykorzystanie ich w nauce jezyka niemieckiego stwarza mozliwo$§¢
ksztalcenia kompetencji jezykowych w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych.
Wykorzystywanie TIK sprzyja réwniez rozwijaniu i doskonaleniu umiejetnosci
w zakresie nauki i utrwalania stownictwa, gramatyki, ksztalcenia poprawnej wymowy
i intonacji. W czasie trwania epidemii COVID zastosowanie TIK stalo si¢ codzienna
praktyka dydaktyczng, do ktdérej nauczyciele i uczniowie musieli si¢ szybko dostoso-
wa¢. Obecnie za$ stanowi nieodzowny element dzialan nauczyciela i ucznia.

Wymienione powyzej kwalifikacje i kompetencje nauczycieli pomoga zorganizo-
wac przygotowac i przeprowadzi¢ proces dydaktyczny, ale aby 6w proces byt efektyw-
ny, potrzebny jest jeszcze jeden czynnik - znajomos¢ przez nauczyciela charakterysty-
ki grupy docelowej. Dlatego program ten kolejnego odbiorce — uczniow.

4.2. Uczniowie klas I-IV szkoly ponadpodstawowej rozpoczy-
najacy lub kontynuujacy nauke jezyka niemieckiego na III
etapie edukacyjnym

Koncepcja niniejszego programu zaklada réwniez wskazéwki dla nauczyciela odno-
szace si¢ do pomocy w organizacji procesu uczenia si¢ uczniéw. Nauczyciel przy-
stepujac do organizacji i przygotowania procesu dydaktycznego powinien zna¢ nie
tylko zasady odnoszace si¢ do procesu nauczania, ale rowniez te, ktére dotycza nauki
uczenia si¢. Gdyz jego zadaniem bedzie réwniez pomoc uczniom w opanowaniu obo-
wigzujacego ich materiatu. Nauczyciel powinien zatem zna¢ charakter grupy doce-
lowej - jej mozliwosci, potrzeby oraz cechy rozwoju psychicznego i emocjonalnego
swych uczniéw. Powinien mie¢ zatem $wiadomos¢, ze u uczniéw uczacych si¢ na
I1I etapie edukacyjnym dominuje pamie¢ logiczna oraz myslenie abstrakcyjne, wobec
czego moze zaplanowa¢ nauczanie systematyczne, polegajace na stosowaniu regu-
larnych zadan dydaktycznych, ktérych celem jest ¢wiczenie wszystkich sprawnosci
jezykowych umozliwiajacych podjecie komunikacji ustnej i pisemnej. Uczniéw w tym
wieku charakteryzujg réwniez dluzsze okresy koncentracji oraz zwiekszona trwato$¢
pamieci — one umozliwiaja nauczycielowi organizowanie dtuzszych zadan aktywizu-
jacych wszystkie zmysly. Jest to szczegdlnie wazne z uwagi na fakt, Ze w grupie doce-
lowej mogg si¢ znalez¢ rozne typy uczacych sie, wobec tego przygotowywane przez
nauczyciela zadania i ¢wiczenia powinny by¢ nie tylko adekwatne do mozliwosci
i umiejetnosci jezykowych uczacych sig, ale i interesujace oraz réznorodne w formie.

8 TIK - niezbednik nauczyciela - (szkolneinspiracje.pl) (data dostepu: 15.06.2023)
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Na tym etapie edukacyjnym nauczyciel moze réwniez wlaczy¢ uczniow do prze-
jecia odpowiedzialnosci za efekty procesu dydaktycznego, a tym samym rozbudzi¢
ich motywacj¢ poznawcza oraz wprowadzi¢ jej indywidualizacje. Uczniowie w tym
wieku majg juz doswiadczenia w uczeniu sie, sprecyzowane zainteresowania, okre-
$lone indywidualne cechy osobowosciowe, ale tez podlegaja wpltywom otaczajacych
ich $rodowisk: spotecznego, rodzinnego, szkolnego, ktérych postawy przejmuja.
To wplywa na ich postawe w procesie dydaktycznym i powinno by¢ wykorzystane
przez nauczyciela we wtasciwy sposob.’

Organizujac proces dydaktyczny na III etapie edukacyjnym nauczyciel powinien
réwniez pamietac¢ o wplywie grupy réwiesniczej na zachowanie i dzialania jednostki.
Na lekcjach objawia¢ si¢ to moze niechecia w podejmowaniu prob wypowiedzi w je-
zyku niemieckim na plenum w obawie przed ewentualnym wysmianiem lub zartami
z popetnianych bledéw. Zapobiec temu mozna przygotowujac zadania i ¢wiczenia
umozliwiajgce prace indywidualna, w parach lub grupach dziataniowych. Wymaga to
poswiecenia wiecej czasu na przygotowanie i zorganizowanie zadan dydaktycznych,
ale pozwala na uaktywnienie si¢ uczniéw. Nauczyciel staje si¢ wowczas osoba steru-
jaca dzialaniami uczniow i kontrolujaca efekty ich postepéw w nauce. Trzeba przy
tym pamietac, Ze rozbudzona w uczniach motywacja poznawcza oraz ich aktywnos¢
w procesie dydaktycznym warunkujg ocene nauczyciela przez uczniéw, a ta z kolei
wplywa na stosunek do nauczanego przez niego przedmiotu oraz na potrzebe dalszej
nauki jezyka obcego."

9 Zob.: Pfeiffer, W.: Nauka jezykéw obcych od praktyki do praktyki. Wagros, Poznan 2001, s. 99-100.
10 Zob.: Komorowska, H.: Metodyka nauczania jezykow obcych. Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2003, s. 31 - 35.
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5. WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

Efektywnos¢ realizacji programu zalezy od warunkéw, w jakich jest on stosowa-
ny oraz od metod, strategii i technik nauczania stosowanych przez nauczyciela.
Nauczanie jezyka niemieckiego z zastosowaniem niniejszego programu moze odnies¢
planowany skutek — opanowanie przez uczniow podstawowego poziomu bieglosci
jezykowej A2+ w omoéwionych ponizej warunkach.

3.1. Czas realizacji programu

Niniejszy program przewiduje nauke jezyka niemieckiego w wymiarze 2 godzin lek-
cyjnych tygodniowo na III etapie edukacyjnym i dotyczy uczniéw, ktérzy kontynuuja
nauke jezyka niemieckiego.

3.2. Liczebno$¢ grupy

Podstawowym warunkiem umozliwiajacym rozwoj kompetencji komunikacyjnej jest
mata liczebnos¢ grup dydaktycznych. Pozwala to na przeznaczenie wigkszej iloci cza-
su na indywidualny kontakt z uczniami. Z tego powodu maksymalna liczebnos$¢ grup
nie powinna przekraczac¢ 15 osob. Realizacja programu w wigkszych grupach jest
bardzo trudna do osiagnigcia, a nauczanie i uczenie si¢ malo efektywne, gdyz nie daje
mozliwosci nauczycielowi udzieli¢ wszystkim uczniom pomocy w pokonywaniu ich
problemoéw w czasie nauki oraz uniemozliwia stalg kontrole ich postepéw w nauce.!!

3.3. Wyposazenie pracowni jezykowej

Realizacja programu zaklada posiadanie przez nauczyciela jezyka niemieckiego wta-
snej pracowni jezykowej lub dostep do pracowni, w ktérej beda odpowiednie pomoce
dydaktyczne umozliwiajace prowadzenie efektywnych zajec jezykowych. W pracowni
jezykowej powinny znalez¢ si¢ obok tablicy, kolorowej kredy i odtwarzacza CD, tabli-
ca multimedialna lub komputer i rzutnik multimedialny, tablica korkowa, stow-
niki, mapy, ilustracje, tablice edukacyjne, ré6znorodne gry i zabawy dydaktyczne oraz
jezykowe gry komunikacyjne stanowiagce pomoc w organizacji ciekawego procesu
dydaktycznego.

11 Zob.: Iluk, J.: Jak uczyé mate dzieci jezykéw obcych. Wydawnictwo Gnome, Katowice 2002, str. 36.
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6. KSZTALCENIE JEZYKOWE NA III ETAPIE
EDUKACYJNYM

Za podstawowy cel ksztalcenia jezykowego na III etapie edukacyjnym przyjeto zdo-
bycie przez uczniéw umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym
w mowie i w pi$mie. Zrealizowanie tego celu wymaga calosciowego spojrzenia na
ksztalcenie jezykowe i umozliwienie kazdemu uczniowi liceum ogélnoksztalcacego
oraz technikum nauki dwoch jezykéw obcych nowozytnych. Stworzono zatem kilka
wariantéw podstawy programowej ksztalcenia ogélnego odpowiadajacych sytuacjom
wynikajacym z rozpoczynania lub kontynuacji nauki danego jezyka obcego nowozyt-
nego w I klasie szkoly ponadpodstawowej, z zastrzezeniem ze zasadg powinno sta¢
sie zapewnienie uczniowi mozliwosci kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego
nowozytnego na wszystkich etapach edukacyjnych.

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w zakresie je-
zyka obcego nowozytnego zostaly opracowane w nawiazaniu do pozioméw biegto-
$ci w zakresie poszczegolnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOK]),
opracowanym przez Rade¢ Europy. Powigzanie to nie stanowi zadnego formalnego
odniesienia jednego dokumentu do drugiego. Ma wylacznie ulatwi¢ okreslenie orien-
tacyjnego poziomu biegtosci jezykowej oczekiwanego od ucznia konczacego dany
etap edukacyjny. W ponizszej tabeli przedstawiono poszczegdlne warianty podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w liceum
ogolnoksztalcagcym i technikum.'

Etap Jezyk Wariant Opis Nawiazanie
edukacyjny | obcy podstawy do poziomu
nowo- programo- ESOK]
zytny wej
nauczany
jako
trzeci (szkota pierwszy III.1.P kontynuacja 1. jezyka Bl+ (B2
ponadpodsta- obcego nowozytnego w zakresie
wowa: liceum ze szkoly podstawowej rozumienia
ogolnoksztalcy- — ksztalcenie w zakresie | wypowiedzi)
ce, technikum) podstawowym
II.1I.R kontynuacja 1. jezyka B2+ (C1
obcego nowozytnego w zakresie
ze szkoly podstawowej rozumienia
— ksztalcenie w zakresie wypowiedzi)
rozszerzonym

12 jezyk-obcy-nowozytny.pdf (oke.gov.pl)

13



Program nauczania jezyka niemieckiego w szkotach ponadpodstawowych
zgodny z podstawg programowg I11.2.0 i I11.2

drugi I11.2.0. 2.jezyk obcy nowozytny | A2
od poczatku w klasie

I liceum ogdlnoksztalcy-
cego lub technikum

II1.2. kontynuacja 2. jezyka A2+
obcego nowozytnego ze
szkoly podstawowej
pierwszy | IILD]J kontynuacja 1. albo 2. Cl+ (C2
albo drugi jezyka obcego nowozyt- | w zakresie

nego ze szkoly podstawo- | rozumienia
wej ALBO od poczatku | wypowiedzi
w klasie

I liceum ogdlnoksztat-
cacego dwujezycznego,
technikum dwujezyczne-
go lub

w oddziale dwujezycz-
nym w liceum ogélno-
ksztalcagcym lub techni-
kum ALBO kontynuacja

z klasy wstepnej

6.1. Wymagania ogolne

W nowej Podstawie Programowej zostaly sformutfowane ogdlne cele ksztalcenia dla
III etapu edukacyjnego dla kazdego z pozioméw. W ramach celéw ogdlnych zostalo
okreslone pig¢ obszaréw rozwijania kompetencji jezykowej uczniéw. Pierwszy z nich
to znajomo$¢ srodkow jezykowych; kolejne cztery dotycza aktywnosci uczniow w za-
kresie formutowania wypowiedzi w jezyku obcym: rozumienie, tworzenie, reagowanie
na wypowiedzi oraz ich przetwarzanie. Podzial ten odpowiada definicji kompetencji
komunikacyjnej zawartej w ESOK]J. W mysl tej definicji kompetencja komunikacyjna
rozumiana jest jako rozumienie i tworzenie wypowiedzi i tekstow (sprawnosci recep-
tywne i produktywne) oraz jako dzialania interakcyjne i mediacyjne.

Z uwagi na fakt, ze niniejszy program przeznaczony jest dla nauczycieli i uczniow
uczestniczacych w procesie dydaktycznym na II1.2 - dla kontynuujacych nauke
w zakresie podstawowym, prezentowane s3 wymagania ogolne i szczegétowe dla tych
grup odbiorcéw.

6.2. Wymagania szczegotowe i tresci nauczania

Tresci nauczania i umiejetnosci sa rozwinigciem celéw ogdélnych i odnoszg si¢ do
kompetencji komunikacyjnej opisanej w ESOK]: wiedzy, recepcji, produkcji, inte-
rakcji i mediacji. Wiedza rozumiana jest jako znajomos$¢ $rodkéw jezykowych przez
ucznia: materiatu leksykalno - gramatycznego, zasad wymowy i pisowni oraz umie-
jetno$ci wykorzystania ich w komunikacji ustnej i pisemnej. Na réznych poziomach
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zapis ten rozni sie okresleniami stopnia zaawansowani tej wiedzy, np.: uczen postu-
guje sie bardzo prostym, prostym, w miare bogatym lub bogatym zasobem $rodkéw
jezykowych.

Rozumienie, tworzenie, reagowanie na wypowiedzi i ich przetwarzanie rozumiane
jest jako umiejetno$¢ recepcji i odpowiedniej reakcji na komunikat w jezyku obcym.
Kazda z tych grup podzielona zostala na forme ustna i pisemna. I tak rozumienie
wypowiedzi obejmuje rozumienie polecen i zwrotéw codziennego uzytku oraz ro-
zumienie sensu prostego tekstu, wyszukanie prostych informacji, okreslanie intencji
oraz rodzajow sytuacji komunikacyjnej.

W zakresie rozumienia tekstu okresla si¢, ze uczen rozumie ogélny sens tekstu,
wyszukuje proste informacje, rozpoznaje rodzaje tekstéw. W obszarze tworzenia wy-
powiedzi zaréwno w komunikacji ustnej jak i pisemnej uczen potrafi opisa¢ kogos lub
co$, opowiada o czynnosciach, wydarzeniach, przedstawia swoje poglady. Jesli chodzi
o reagowanie jezykowe, to jest to umiejetnos¢ udzielanie informacji na swdj temat
oraz emocji, za$ przetwarzanie informacji rozumiane jest jako umiejetno$¢ streszcze-
nia, parafrazowania ustyszanego lub przeczytanego tekstu.

6.2.1. Poziom III.2./A2+ - Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (kon-
tynuacja ze szkoly podstawowej)

Cele ksztalcenia - wymagania ogélne
I. Znajomo$¢ srodkow jezykowych.

» Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem s$rodkéw jezykowych (leksykal-
nych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostalych wymagan ogélnych w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegétowych.

II. Rozumienie wypowiedzi.

» Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykulowane wyraznie, w standar-
dowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisa-
nym w wymaganiach szczegétowych.

III. Tworzenie wypowiedzi.

» Uczen samodzielnie tworzy krétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ust-
ne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

» Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb
zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie
w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

» Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.
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Tresci nauczania - wymagania szczegdtowe

L.

II.

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkow jezykowych (leksykal-
nych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostalych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

cztowiek (np. dane personalne, okresy Zycia, wyglad zewnetrzny, cechy cha-
rakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);

edukacja (np. szkotla i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoly, zajecia pozalekcyjne);

praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce
pracy, praca dorywcza, wybor zawodu);

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codzien-
nego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci,
konflikty i problemy);

zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale ga-
stronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i ku-
powanie, $rodki platnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie
z ustug);

podrdézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orienta-
cja w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

kultura (np. twércy i ich dziela, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje,
media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy spor-
towe, uprawianie sportu);

zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzen tech-
nicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagro-
zenia i ochrona srodowiska naturalnego); 14)zycie spolteczne (np. wydarzenia
i zjawiska spoleczne).

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komu-
nikaty, ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej od-
mianie jezyka:

reaguje na polecenia;
okresla gtéwng mysl wypowiedzi;
okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
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»
»

»

III.

»
»

»

»
»
»
Iv.
»

»

»
»
»
»
»

»

»

»

»
»
»
»
»

»

znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
uktada informacje w okreslonym porzadku;
rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-mail, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, instrukcje, rozktady
jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje,
wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

okresla gléwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miej-
sce, sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;

uklada informacje w okreslonym porzadku;

rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Uczen tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnos$ciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przeszlosci i te-
razniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszo$ci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen tworzy krotkie, proste, spéjne ilogiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zZyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztows, e-mail,
historyjke, list prywatny, wpis na blogu):

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, do§wiadczeniach i wydarzeniach z przeszlosci i te-
razniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osdb;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
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VI
»

»

»

»

»

»
»

»

»
»
»
»

»

»

VIIL

»

»

»

»

»

»

»

»

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtorzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zZrozu-
mial jego wypowiedz);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami
innych oséb;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zache¢ca; prowadzi proste negocja-
cje w sytuacjach zycia codziennego;

prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, na-
dzieje, obawe);

stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krot-
ki list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

przedstawia siebie i inne osobys;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz/an-
kiete);

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami
innych oséb; 5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodo-
bania, intencje i pragnienia innych oséb;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zach¢ca; prowadzi proste negocja-
cje w sytuacjach zycia codziennego;

prosi o rade i udziela rady;
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»
»
»

»

»

VIIIL

»

»

»

IX.

»

»

XI.

XIIL

XIIIL.

XIV.

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie, na-
dzieje, obawe);

stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.
Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowi-
zualnych (np. filmach, reklamach);

przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformulowane w tym jezyku obcym;

przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformulowane w jezyku
polskim.

Uczen posiada:

podstawowa wiedzg¢ o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, kto-
re postuguja si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

$wiadomo$¢ zwigzku miedzy kulturg wlasng i obcg oraz wrazliwo$¢ miedzy-
kulturows.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie
notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku
obcym nowozytnym).

Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

Uczen korzysta ze zrddet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z en-
cyklopedii, mediéw, instrukeji obstugi), réowniez za pomoca technologii infor-
macyjnokomunikacyjnych.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyra-
z6w z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw) i stra-
tegie kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wyko-
rzystywanie srodkow niewerbalnych).

Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy je-
zykami)
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6.3. Opis poziomow bieglosci jezykowych wedtug ESOK] prze-
widzianych dla ksztalcenia na poziomie II1.2.

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, w skrocie ESOK] to klasyfikacja
poziomu znajomosci jezykéw obcych, ktérg opracowala Rada Europy. Skala ta, po
angielsku zwana CEFR (skrét od Common European Framework of Reference for
Languages), okresla sze$¢ stopni zaawansowania, ktére uwzgledniajg konkretne umie-
jetnosci zwigzane z rozumieniem wypowiedzi, tekstu, budowy wypowiedzi ustne;
i pisemnej. W skali CEFR wyrézniamy trzy poziomy:

» poczatkujacy (A),

» $redniozaawansowany (B)

» zaawansowany (C).
Kazdy z nich dzieli si¢ na dwa podpoziomy - Al1i A2, Bl i B2 oraz C1 i C2. Istnieja
takze trzy poziomy posrednie A2+, B1+ i B2+, stanowiace okresy przejsciowe pomie-

dzy poziomami gléwnymi. Ponizej opis poziomu A2 i B1, gdyz uczen konczac nauke
na poziomie A2+ bedzie posiadal kompetencje lezace posrodku obu tych pozioméw.

Nazwa poziomu w Opis kompetencji jezykowych
skali CEFR
A2 Uczen potrafi porozumiewa¢ si¢ w prostych, rutynowych sy-

tuacjach zwigzanych z Zyciem codziennym, za pomocg bez-
posredniej wymiany zdan na tematy dobrze mu znane. Umie
w nieskomplikowany sposob opisywaé swoje najblizsze oto-
czenie i pochodzenie oraz komunikowa¢ potrzeby zwigzane
z codziennymi sytuacjami. Potrafi zrozumie¢ proste wypowie-
dzi i komunikaty ze strony rozmdéwcy w zakresie podstawowej
tematyki (rodziny, pracy, otoczenia, zakup6w, itd.)"?

Bl Uczen potrafi opisywac zjawiska i tematy bardziej abstrakcyjne,
takie jak plany, marzenia, doswiadczenia, zamierzenia i odczu-
cia. Umie opisywac¢ konkretne zdarzenia i argumentowac opinie.
Radzi sobie w wigkszosci codziennych sytuacji wymagajacych
komunikowania si¢ w danym jezyku (np. w trakcie podrozy po
kraju, w ktorym moéwi si¢ tym jezykiem). Jego wypowiedzi ust-
ne i pisemne na znane i interesujace go tematy sa proste, lecz
spojne i czytelne dla odbiorcy. Rozumie gléwny przekaz w ja-
snych, standardowych wypowiedziach na znane mu tematy -

szkoly, pracy, sposobu spedzania wolnego czasu, jedzenia, itd."*

Przektadajac na jezyk ucznia mozna okresli¢ jego kompetencje jezykowe w nastepu-
jacy sposoéb:
A2 - postugujesz sie juz jezykiem obcym, ale tylko w stopniu podstawowym. Rozumiesz wy-

13 Poziomy znajomosci jezyka w skali Rady Europy (profi-lingua.pl) (data dostepu: 14.07.2023).
14 Poziomy znajomosci jezyka w skali Rady Europy (profi-lingua.pl) (data dostepu: 14.07.2023).
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razenia i najczgsciej uzywane stowa, potrafisz w poprawny sposéb przeczyta¢ krotkie teksty
i znalez¢ w nich konkretne informacje. Radzisz sobie w krotkiej rozmowie towarzyskiej, ale

nie umiesz jeszcze jej podtrzymac. Umiesz napisac prosty e-mail i poruszy¢ sprawy zwigzane

z potrzebami zycia codziennego.'

» BI - jestes$ juz samodzielny w komunikacji jezykowej. Radzisz sobie w wigk-
szosci sytuacji komunikacyjnych, ktére mogg zaistnie¢ podczas podrdzy po
krajach niemieckojezycznych. Potrafisz formutowa¢ spojne wypowiedzi na
interesujgce Ci¢ tematy, lub takie, ktore bezposrednio Ci¢ dotycza. Potrafisz
opowiedzie¢ o tym, co Ci¢ spotkalo, potrafisz opisa¢ wydarzenie, w ktérym
brales/-as udzial. Jeste$ w stanie stworzy¢ spdjna wypowiedz o swoich marze-
niach i zamierzeniach. Potrafisz réwniez wyjasnia¢ i krotko uzasadniad.

Poziomy bieglosci jezykowej

Rodzaj sprawno$ci

A2

Bl

Stuchanie

RECEPCJA

Uczen potrafi zrozumieé
wyrazenia 1 najczedciej
uzywane wypowiedzi,
zwigzane z tematami mu
znanymi, np. podstawowe
informacje dotyczace jego
i jego rodziny, zakupdw,
miejsca i regionu zamiesz-
kania, zatrudnienia. Potrafi
zrozumie¢ gléwny sens za-
warty w krotkich, komuni-
katach i ogloszeniach.

Uczen potrafi zrozumiec
gtowne mysli zawarte
w jasnej, sformulowanej
w standardowej odmia-
nie jezyka wypowiedzi na
znane mi tematy, typowe
dla domu, szkoly, czasu
wolnego itd. Potrafi zro-
zumie¢ gltowne watki
wielu programoéw ra-
diowych i telewizyjnych
traktujacych o sprawach
biezacych lub o sprawach
interesujacych go pry-
watnie - wtedy, kiedy te
informacje s podawane
stosunkowo wolno i wy-
raznie.

Czytanie

Uczen potrafi czyta¢ bar-
dzo krétkie, proste teksty.
Potrafi znalez¢ konkretne,
przewidywalne informacje
w prostych tekstach doty-
czacych zycia codzienne-
go, takich jak ogloszenia,
reklamy, prospekty, karty
dan, rozklady jazdy. Ro-
zumie krotkie, proste listy

prywatne.

Uczen rozumie teksty
sktadajace si¢ glownie
ze stow powtarzajacych
sie w sytuacjach komuni-
kacyjnych, dotyczacych
zycia codziennego. Ro-
zumie opisy wydarzen,
uczu¢ i pragnien zawarte
w prywatnej korespon-
dencji.

15 Zob. BDG-III_poziomy_biegtosci_jezykowej (7).pdf (data dostepu: 14.07.2023).
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PRODUKCJA

Interakcja - porozumie-

wanie sie

Uczen potrafi bra¢ udziat
W typowej rozmowie wy-
magajacej prostej i bezpo-
$redniej wymiany infor-
macji na znane mu tematy.
Potrafi sobie radzi¢ w krot-
kich rozmowach towarzy-
skich, nawet jesli nie ro-
zumie wystarczajaco duzo,
by samemu podtrzymac
roZmowe

Uczen potrafi sobie ra-
dzi¢ w wigkszosci sytu-
acji, w ktorych mozna sie
znalez¢ w czasie podré-
zy po kraju lub regionie,
gdzie méwi si¢ danym
jezykiem. Potrafi - bez
uprzedniego przygotowa-
nia - wlaczaé sie do roz-
mow na znane mu tematy
prywatne lub dotyczace
zycia codziennego (np.
rodziny, zainteresowan,
pracy,
i wydarzen biezacych).

podrdézowania

Produkcja - samodzielne

Uczen potrafi postuzy¢ sie

Uczen potrafi faczy¢ wy-

wypowiadanie sie ciagiem wyrazen i zdan,| razenia w prosty sposdb,
by w prosty sposdb opisa¢ | by opisywaé przezycia
swoja rodzine, innych lu-| i zdarzenia, a takze swo-
dzi, warunki zycia, swoje | je marzenia, nadzieje
wyksztalcenie, swoja obec-| i ambicje. Potrafi krétko
na i poprzednia prace uzasadnia¢ i objasniaé
wlasne poglady i pla-
ny. Uczen potrafi rela-
cjonowaé¢ wydarzenia
i opowiada¢ przebieg
akcji ksigzek czy filmow,
opisujac wlasne reakcje
i wrazenia.
Pisanie Uczen potrafi pisaé krot-| Uczen potrafi pisaé pro-

kie i proste notatki lub
wiadomosci wynikajace
z doraznych potrzeb. Po-
tafi napisa¢ bardzo prosty
list prywatny, na przykiad
dzigkujac komus za cos.

ste teksty na znane mi lub
zwigzane z jego zaintere-
sowaniami tematy. Po-
trafi pisa¢ prywatne listy,
opisujac swoje przezycia
i wrazenia.
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7. ROZWOJ KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNE]
POPRZEZ JEZYK LEKCY]JNY

Zakladajac, ze nauka jezyka ma doprowadzi¢ do wyksztalcenia u uczniéw kompe-
tencji komunikacyjnej, celem kazdej lekcji powinno by¢ ciagte uzywanie tego jezyka,
chocby poprzez zastosowanie prostych polecen i zwrotéw z tzw. jezyka lekcyjnego.
Oprocz tego nalezy stwarza¢ mozliwie duzo sytuacji, w ktorych uczen bedzie miat
kontakt z jezykiem obcym w naturalnym kontekscie komunikacyjnym, gdyz zgodnie
z zapisami podstawy programowej do zadan szkoty naleza m.in.:

» zapewnienie dostepu do materialéw autentycznych, ktérych wybér odpowia-
da zadaniom wychowawczym;

» zapewnienie uczacym si¢ przynajmniej minimum kontaktu z jezykiem ob-
cym, a takze stworzenie mozliwosci aktywnego uzywania jezyka mowionego
i pisanego;

» wspieranie uczacych si¢ w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tole-
rancji wobec innych kultur.

Warunkiem niezbednym do osiagniecia powyzszych wymagan jest zapewnienie ucza-
cym si¢ kontaktu z autentycznym jezykiem poprzez staly dostep do autentycznych
materialéw dydaktycznych. Nalezy przy tym ograniczy¢ uzywanie jezyka polskiego
do minimum, by nakloni¢ uczniéw do préb nawigzania kontaktu w jezyku obcym.
Temu stuzy¢ ma np. wprowadzanie polecen w jezyku niemieckim oraz prostych wy-
razen i zwrotoéw z sytuacji zycia codziennego bez ttumaczenia ich na jezyk polski,
a jedynie obrazowanie ich znaczenia za pomoca mowy ciala. Do takich typowych
zwrotdw i wyrazen nalezg np.:
» pozdrowienia: Hallo!, Guten Morgen!, Tschiiss!, Auf Wiedersehen!

» zwroty zwigzane z organizacja lekcji: Wer ist da?, Wer ist nicht da? Wer fehlt?,
Der wievielte ist heute?, Kommt rein!, Macht die Tiir zu! Passt bitte auf!

» zwroty zwigzane z codzienng komunikacjg jezykowa: Brauchst du Hilfe?, Was
heifst ...2, Was bedeutet es?, Wer will/ mochte?, Was machst du? / Was macht
ihr?, Seid ihr fertig?, Zeige mal!, Machen wir es zusammen?, Sehr gut/ toll/ pri-
ma/ super/ ausgezeichnet!

» zwroty zwigzane z wykonywaniem konkretnych zadan: Hort zu!, Sage es bitte
auf Deutsch!, Sage es noch einmal!, Mach das!, Macht die Biicher auf!, Macht
die Biicher zu!, Steh bitte auf!, Wiederhole bitte!
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8. ZAKRES GRAMATYCZNY REALIZOWANY NA

ETAPIE III.2

Za podstawowy cel nauki jezykow obcych przyjeto umiejetnos¢ skutecznego porozu-
miewania si¢ i szczego6lny nacisk polozono na efektywno$¢ osiggania przez uczniow
réznych celéw komunikacyjnych, za§ poprawnos¢ jezykowa, cho¢ wazna, nie jest
nadrzednym celem dydaktycznym, jednakze nalezy bra¢ ja réwniez pod uwage. Po-
nizej wyszczegdlniono zestawienie zagadnien gramatycznych, ktére powinny zostaé
zrealizowane w procesie dydaktycznym na III etapie edukacyjnym przez uczniow
rozpoczynajacych nauke jezyka oraz kontynuujacych ja po szkole podstawowe;.

Korzystajac z niniejszego programu oraz organizujac proces dydaktyczny realizu-
je si¢ nastepujacy zakres gramatyczny (zagadnienia zaznaczone gwiazdka wychodza
poza zakres A2+ i mogg by¢ juz realizowane dla poziomu A2+/B1):

Czasownik

Czas terazniejszy (Présens):
» czasowniki regularne np.: wohnen,

kommen

» czasowniki wymieniajgce spolgloske

tematyczng np. essen, schlafen, fahren

» czasowniki positkowe: haben, sein,

werden

» czasowniki modalne: wollen, sollen,

miissen, konnen, diirfen, mogen

» czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie

zlozone, np.: besuchen, aufstehen

» czasowniki zwrotne, np.: sich anziehen,

sich treffen

Ich wohne in Polen.

Er spricht Deutsch.

Wo bist du jetzt?
Sie wird in Deutschland studieren.

Sie darf nicht lange im Internet surfen.

Matti steht morgen friih auf.
Sie besucht ihre Familie.

Sie zieht sich modisch an

Czas przeszly ztozony (Perfekt, Plusquam-

perfekt* — nastepstwo czasow*):

» czasowniki regularne np. lernen, spie-
len, horen

» czasowniki nieregularne np.: gehen,
schreiben

» czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie

zlozone, np.: einladen, erkldren

In Berlin hat Steven Deutsch gelernt.
Nachdem sie die Hausaufgabe gemacht
hatte, ging sie schwimmen.

Ich bin ins Kino gegangen.
Bevor ich ins Kino ging, hatte ich Einkéu-
fe gemacht.

Der Lehrer hat uns Grammatik erklart.
Ich habe meine Cousine zur Party einge-
laden.
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» czasowniki zakoniczone na —ieren, np.:
interessieren

Bevor ich Giste einlud, hatte ich Einladun-
gen geschrieben.

In der Grundschule habe ich mich fir
Musik interessiert.

Nachdem ich meine Ferien in Rom anfing,
hatte ich die bekanntesten Sehenswiirdig-
keiten fotografiert.

Czas przeszly prosty (Priteritum):
» czasowniki regularne np.: machen,

lernen, suchen

» czasowniki nieregularne np. gehen,

schreiben, bleiben

Ich machte eine Ubung.

Sie schrieb einen Brief.

Czas przyszty (Futur I)

»

Familie Fisch wird diese Sommerferien in
Spanien verbringen.

Czas przyszty (Futur I1*)

»

Ich werde das Abitur bestanden haben.

Tryb rozkazujacy, np.: Mach!, Macht!, Ma-
chen Sie!

Klaudia, arbeite nicht so viel!
Schlaf ein!

Bleib mal zu Hause!

Wasch dich!

Nehmt Vitamine ein!
Vermeide Stress!

Rekcja najczesciej uzywanych czasowni-
koéw, np.: danken fiir, warten auf, anrufen
(Akk), traumen von (D)

Ich interessiere mich fiir Sport.
Er traumt von einem schonen Haus.

Forme opisowa trybu przypuszczajacego
(Konditionalis)

Ich wiirde ins Stadtzentrum fahren.

Rzeczownik:

Uzycie rodzajnika nieokreslonego

»

Dort steht ein Schreibtisch.

Uzycie rodzajnika okres§lonego

»

Der Schreibtisch ist neu.

Uzycie rzeczownika bez rodzajnika

Ich mag Musik. Ich trinie Kakao.

Uzycie rzeczownika we wlasciwym przy-
padku:

» Nominativ

Genitiv

Dativ

Akkusativ

»

»

»

»

»

Ist das ein Kuli?

Die Romane der Schriftsteller sind sehr
populdr.

Wir geben dem Kind ein Geschenk.

Er liest dem Bruder ein Marchen.

Tworzenie liczby mnogiej rzeczownikow,
np.: das Buch - die Biicher

Zum Deutschlernen brauche ich Biicher.
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Rzeczowniki ztozone, np: der Familien-
name, Kletterkurs

™

»

Im Juli habe ich an einem Kletterkurs
teilgenommen.

Tworzenie rzeczownikéw od nazwy kra-
jow/ kontynentéw i ich mieszkancow

Deutschland - der Deutsche
die Schweiz — der Schweizer

Odmiana rzeczownika: mocna, staba i
mieszana*

Das ist das Buch meines Vaters.

Das ist die Tasche eines Jungen.

Die Farbe dieses Hemdes ist schon. Aber
die Farben der anderen Hemden sind
gefallen mir nicht.

Przymiotnikowa odmiana rzeczownika*,
np.: reisend — der/ die Reisende — die Re-
isenden lub ein Reisender, eine Reisende -
Reisende*

™

»

Der Reisende hat eine Fahrkarte gekauft.

Rekcja rzeczownika, np.: die Interesse an D,
der Appetit auf Akk*

»

Sie hatte immer grofle Angst vor dem /
ihrem Grof3vater.

Zaimek:

Zaimek osobowy w formie mianownika,
dopetniacza*, celownika i biernika: sie,
ihrer, ihr, sie

»

Ich gedenke des Grof3vaters. — Ich geden-
ke seiner.

Monika kauft ihrer Mutter ein Buch. - Sie
kauft es ihr.

Odmiana zaimka dzierzawczego przez
przypadki

»

Meine Freunde sind mir zu laut.
Sie kommen oft abends mit ihren Gasten
nach Hause zuriick.

Zaimek zwrotny

»

Ich freue mich, dass du kommst.
Ich kaufe mir eine Katze.

Zaimek nieosobowy: es, man

»

In der Schule lernt man viel. Es ist schon
hier!

Zaimek nieokreslony: jemand, niemand,
etwas, viel, nichts, wenig, alles, einige

»

Das ist alles. Noch etwas?

Zaimek pytajacy, np.: wer? wessen?, wie?

»

Wessen Heft ist das?

Przyimek:

Przyimki z celownikiem: aus, ab, mit, zu,
bei, nach, seit, von

»

Neben dem Computer links steht eine
Lampe.

Przyimki z biernikiem: fiir, ohne, durch, bis,
entlang, um, durch

»

Sie hat ein Geschenk fiir die Oma gekauft.

Przyimki z celownikiem lub biernikiem:
an, auf, in, unter, tiber, hinter, vor, zwischen,
neben

»

Monika stellt die CDs vor den Laptop. Die
CDs stehen vor dem Laptop.

Przyimki z celownikiem: aus, zu, gegeniiber,
von, bei, seit, nach, mit, gegeniiber, entgegen,
ab

»

Seit einem Monat bin im Griechenland.
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Przyimki z dopelniaczem*: wdihren, an-
statt/ statt, wegen, langst, aufgrund, infolge,
anldsslich, zugunsten, betreffs, seitens, trotz,
aufSerhalb, innerhalb, diesseits, jenseits

Wahrend des Unterrichts muss man viele
Ubungen machen.

Przymiotnik:

Przymiotnik jako orzecznik

»

Der Schreibtisch ist grof$ und braun.

Przymiotnik po rodzajniku okreslonym,
po zaimku keine, meine oraz dieser, man-
cher, welcher, solcher, jeder, derjenige, der-
selbe, alle, beide, samtliche*

v

»

Sie hat die schicken Kleider von Esprit
gekaulft.

Er hilft derselben neuen Freundin bei
allen schwierigen Aufgaben.

Stopniowanie przymiotnika i przystowka
w, np: schnell — schneller - der, die, das sch-
nellste / am schnellsten; lang - ldnger — der,
die, das lingste/am lingsten; gern — lieber
— der, die, das liebste / am liebsten

Der Bruder von Martin ist sehr nett.

Er ist jinger als Martin.

Der Vater ist alteste Person in der Familie.
Er ist auch am grofiten.

Przystowki miejsca i czasu, np: heute,
nachmittags, links, oben, itp.

Nachmittags lerne ich.

Rekcja przymiotnika z celownikiem i bier-
nikiem:

» arbeiten an D

denken an Akk

»

»

»

Er fragt nach dem Zug. - D
Sie sorgt fiir ihren Bruder. - Akk

Liczebnik:

Liczebniki gléwne, np.: eins, zwei, dreiun-
dzwanzig

Ich bin 18 Jahre alt.

Liczebniki porzadkowe, np.: der erste, die
zweite, das dritte

Ich bleibe in Miinchen vom ersten Mai bis
zum neuzehnten September.

Liczebniki porzadkowe przy okreslaniu
daty

v

»

Heute ist der 1. September 2024.

Sktadnia:

Zdania oznajmujace

»

Im Moment lerne ich Deutsch.

Zdania pytajace

»

Wohin gehst du nach der Schule?
Hast du heute Nachmittag Zeit?

Miejsce i uzycie przeczenia kein, nicht, nein,
nichts, niemand, w zdaniu

™

»

Ich habe keine Schwester.
Das ist nicht gut.

Ich habe nichts zu tun.

Ich habe niemanden gesehen.

Szyk zdania gtéwnego:
» prosty po spojnikach: und, aber, oder,
sondern, denn

Ich mache Aufgaben und lerne Deutch.
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» przestawny po spdjnikach: dann, sonst,
trotzdem, deshalb, darum

v

»

Mein Bruder verdient sehr viel, trotzdem
ist er mit seiner Arbeit nicht zufrieden.

Szyk zdania pobocznego:
» po spojnikach: dass, ob w zdaniach

dopelnieniowych i podmiotowych

» po spojnikach: weil, da w zdaniach

okolicznikowych przyczyny

» po spojnikach: wihrend, bevor, ehe,
nachdem, setdem, als i wenn w zda-

niach czasowych i warunkowych*

» po spojnikach: obwohl, obgleich, ob-
schon* w zdaniach okolicznikowych

przyzwolenia

» po spojnikach: wie, als, je... desto, je ...

umso* w zdaniach poréwnawczych

» po spojnikach so dass, als dass*,

w zdaniach skutkowych

» po spdjnikach damit, um ... zu*,

w zdaniach okolicznikowych celu

» po spojnikach indem, dadurch dass,
ohne dass, ohne zu, anstatt dass, an-
statt zu* w zdaniach okolicznikowych

sposobu

» po spojnikach der, die, das* w zdaniach

przydawkowych

» po spojnikach wielocztonowych
entweder ... oder, zwar ... aber,
nicht nur ... sonder auch, weder ... noch,

einerseits ... anderseits*

»

»

»

»

»

»

»

»

™

»

Ich denke, dass die Familie am wichtigsten ist.

Ich bleibe zu Hause, weil ich viel Arbeit
habe.

Wenn ich lernen muss, dann bleibe ich zu
Hause

Ich gehe zum Arzt, wenn ich krank bin.
Wenn ich die Freizeit nett verbringen
mochte, wiirde ich ins Kino gehen.

Obwohl er immer am Wochenende arbe-
iten muss, ist er mit seiner Arbeit zufrie-
den.

Das Buch so interessant, wie ich immer

gedacht habe.

Meine Tante verdient so viel Geld, so dass
sie in die USA fahren kann.

Ich gehe in den Supermarkt, damit ich
Brot kaufe.

Ich gehe ins Kino anstatt dass ich Deutsch
lerne.

Ich gehe ins Kino anstatt Deutsch zu
lernen.

Die Frau, die du siehst, ist meine Deut-
schlehrerin.

Sie arbeitet weder in der Kiiche, noch ist
sie zu Hause.

Tryb przypuszczajacy (Konjunktiv I, Kon-
junktiv IT¥)

Ich hitte gerne eine Tasse Kaffee!

Wenn er doch kidme!

Wenn er Geld hatte, wiirde er ein neues
Auto kaufen.

Er spricht Deutsch, als ob er Deutscher
ware.

Er sagte: ,Mein Bruder studiert in Rom.”
— Er sagte, dass seine Bruder in Rom
studiere.
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Strona bierna (Passiv*) » Ich besuche meinen Opa. - Der Opa wird
von mir besucht.
Man liest viele Biicher. — Viele Biicher

werden gelesen.
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7. UWAGI METODYCZNE ZWIAZANE Z REALI-
ZACJA PROGRAMU

Obecnie nadrzednym celem nauczania jezykéw obcych jest ksztalcenie ,,kompetencji”
komunikacyjnej w naturalnym kontekscie jezykowym na bazie materialéw autentycz-
nych. Metoda komunikatywna zaklada stopniowanie trudnos$ci procesu dydaktycz-
nego w zaleznosci od potrzeb, mozliwosci i umiejetnosci uczniow i dostosowywanie

metod i technik pracy do danego poziomu edukacyjnego.

7.1. Metody nauczania stosowane na III etapie edukacyjnym

Nauczanie jezyka niemieckiego w szkole ponadpodstawowej powinno by¢ kontynu-
acjg wczesniej wyksztalconych wzorcéw, zdobytej wiedzy i umiejetnosci. Nowa Pod-
stawa programowa zaklada, Ze na wyzszym etapie edukacyjnym obowigzuja wymaga-
nia z etapdw wczesniejszych. Wymagania te s3 powtorzone, o ile powtorzenie wigze
sie z rozszerzeniem lub poglebieniem danego zagadnienia.'® Ponadto ksztalcenie na
poszczegolnych etapach edukacyjnym ma tworzy¢ spdjna calos¢. Stad metody i tech-
niki pracy w klasach VII-VIII i w szkole ponadpodstawowej moga by¢ takie same.
Nalezy jednak pamietaé, ze u uczniow w wieku 15-19 lat nastgpuje coraz silniejsze
zaangazowanie w proces uczenia si¢ myslenie logiczne i abstrakcyjne, co powoduje, ze
sam proces staje si¢ bardziej analityczny. Dlatego uczen potrzebuje zmiany podejscia
— chce poznawa¢ mechanizmy rzadzace kodem jezykowym i wykorzystywac¢ do ich
uczenia si¢ strategie zapamigtywania'’. Dazy do samodzielnego sterowania wlasnym
procesem uczenia si¢. To powoduje, Ze powinno si¢ przedluzac czas na ¢wiczenie po-
szczegolnych sprawnosci jezykowych i ograniczy¢ ilos¢ powtorzen przy udziale calej
klasy na korzy$¢ samodzielnej pracy ucznia z nowym materiatem. To za$ wptywa na
zmiane organizacji procesu dydaktycznego — preferowang formg pracy staje sie za-
tem praca samodzielna, w parach lub matych grupach zadaniowych. Przygotowujac
lekcje jednostki dydaktyczne nalezy réwniez pamigtaé, aby taczy¢ na nich rézne me-
tody nauczania z uwagi na odmienne style uczacych sie, czyli stosowa¢ tzw. metode
eklektyczna.

7.2. Zasady nauczania stosowane na III etapie edukacyjnym

Przygotowujac organizacje procesu dydaktycznego pamietac nalezy o podstawowych
zasadach, ktére moga pomoc osiagna¢ zamierzone efekty ksztalcenia, tj. miedzy in-
nymi: zasada dobrego klimatu nauczania, pogladowosci, wigzania teorii z praktyka,
stopniowania trudnosci, aktywnego udzialu uczniéw, indywidualizacji nauczania,
systematycznosci oraz kierowniczej roli nauczyciela. Wymienione tu zasady stano-
wig zaledwie cze$¢ calego zbioru zasad, ale na ich przykladzie mozna przedstawic¢
organizacje jednostki lekcyjnej. Chcac osiagnac¢ zaplanowane cele i efekty nauczania

16 Zob.: Podstawa programowa, s. 62.
17 Zob.: Komorowska, H.: op. cit., s. 29 - 35 oraz Okoni, W.: op. cit., s. 135 - 152.

30



Program nauczania jezyka niemieckiego w szkotach ponadpodstawowych
zgodny z podstawg programowg I11.2.0 i I11.2

nalezy przede wszystkim zatroszczy¢ si¢ o atmosfere przyjazng nauce (zasada dobrego
klimatu lekcji), gdyz to ona warunkuje wzbudzenie w uczniach motywacji poznaw-
czej. Majac na uwadze fakt, ze w grupie docelowej, dla ktorej przygotowujemy lekcje,
znajduja si¢ rézne typy uczacych sie¢ nalezy w zaplanowanych zadaniach zaktywizo-
waé mozliwie jak najwiecej zmysiow (zasada pogladowosci, jasnego i prostego wyja-
$niania regul, wigzania teorii z praktyka, indywidualizacji nauczania). Wazne réwniez,
aby proponowane uczniom zadania wskazywaty na zasade stopniowania trudnosci
— aby przechodzity od zadan najprostszych - receptywnych do najtrudniejszych - do
produkcji jezykowej ustnej lub pisemne;j.

Kazdemu nauczycielowi w konstruowaniu jednostki lekcyjnej powinna réwniez
przyswiecac zasada aktywizacji i motywacji uczniéw oraz indywidualizacji nauczania
w mysl teorii Konfucjusza, ktora glosila, ze najlepsza metoda uczenia si¢ jest samo-
dzielne wykonanie zadania. To, co stysze, zapominam, to, co widze, pamigtam, to, co
robig, rozumiem' i — w domygle, jestem w stanie zapamietac. Dlatego aktywizacja
uczniow w procesie dydaktycznym jest niezbedna. Aby bylo to mozliwe uczniowie
muszg by¢ zainteresowani tematem lekcji, a lekcja dobrze zorganizowana i przepro-
wadzona - zasada dobrej organizacji i kontroli proceséw uczenia sig.

7.3.1. Rozumienie wypowiedzi

W procesie nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadpodstawowej rozumienie
wypowiedzi powinno by¢ dominujacg sprawnoscia, gdyz bez wzgledu na wiek ucza-
cych sie stanowi ono baze dla produkgji jezykowej. W praktyce szkolnej preferuje sie
dwukrotne odstuchanie tekstu tak, aby uczen mial mozliwo$¢ zrozumienia kontekstu
sytuacyjnego lub gléwnej mysli tekstu (globalne rozumienie wypowiedzi), a nastepnie
wylowienia ze stuchowiska najwazniejszych informacji (rozumienie selektywne lub
detaliczne).

Aby zrozumie¢ wypowiedz globalnie, selektywnie lub detalicznie, nalezy zorga-
nizowa¢ prace na lekcji poprzez zaplanowanie odpowiednich ¢wiczen przed stucha-
niem, w czasie i po stuchaniu tekstu.

1. Cwiczenia przygotowujgce uczniéw do zrozumienia materialu audytywnego,
proponowane przed odstuchaniem materiatu:

» wizualizacja tematu tekstu za pomocg rysunkéw, zdje¢ lub innych form gra-
ficznych,

» rozmowa na temat tytulu wypowiedzi i préba jego sformulowania,
» omowienie obrazkéw oddajacych tres¢ materialu audytywnego,
» zastosowanie techniki zapisu skojarzen z tematem materialu audytywnego,

» przygotowanie listy stéw, ktore moga wystapi¢ w wypowiedzi na podstawie
podanego tematu,

» zaznaczanie wyrazu, ktory oddaje tematyke materiatu przygotowanego do stu-
chania,

18 Silberman, M.: Uczymy sie uczy¢. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne. Gdansk 2005, s.15.
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» gry lub zabawy jezykowe na temat materialu przeznaczonego do stuchania,

» antycypacja - technika polegajaca na wyobrazaniu sobie tematu lub tresci lub
snucia skojarzen na dany temat,

Zadania majace na celu zrozumienie wypowiedzi, wykonywane w trakcie stu-
chania wykorzystujace techniki:

» zaznaczania tematu / zdje¢ lub rysunkéw obrazujacych temat stuchowiska,

» zaznaczania prawdziwych informacji,

» zaznaczania informacji wystepujacych w materiale audytywnym,

»  zaznaczania obrazkow przedstawiajacych tres¢ kolejnych fragmentéw wypowiedzi,
» porzadkowania uslyszanych informacji wedlug okreslonego klucza,

» zaznaczania lub porzadkowania kolejnosci zdarzen wymienianych w wypo-
wiedzi,

» wypelniania schematow lub tabel,

» uzupelniania luk w tekscie,

» laczenia niekompletnych obrazkéw wedtug podanych instruke;ji,
» rysowania wedlug podawanych w wypowiedzi instrukeji,

» ukladania elementéw wedtug podanej instrukcji,

Zadania utrwalajace poznany material wykonywane po odstuchaniu wypowie-
dzi. Ich celem jest utrwalenie informacji podanych w materiale audytywnym.
W tych ¢wiczeniach nalezy faczy¢ rézne bodzce w celu lepszego zapamietania
nowego materiatu. Technikami wykorzystywanymi w tej fazie beda techniki:

» odpowiedzi na pytania,

» budowania wypowiedzi na podstawie zebranego materiatu graficznego lub
leksykalnego,

» streszczania uslyszanej wypowiedzi,
» parafrazowanie wypowiedzi,
» odgrywania rdl i kroétkich scenek dialogowych,

» tworzenia notatek.

7.3.2. Budowanie wypowiedzi ustnej

Ksztalcenie sprawnos$ci budowania wypowiedzi ustnej jest, jak juz wspomniano,
obok rozumienia wypowiedzi, podstawag komunikacji ustnej, dlatego nalezy po-
$wigcic jej duzo czasu i uwagi. W tym celu nalezy stworzy¢ uczniom mozliwos$¢ wy-
korzystania ich umiejetnosci jezykowych poprzez przygotowanie zadan i ¢wiczen
aktywizujacych réznorodne bodzce i proponowanie ich z zastosowaniem progresji
stopnia trudno$ci: od zadan receptywnych poprzez receptywno-produktywne po
produkcje jezykowa.
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W ksztalceniu kompetencji komunikacyjnej pomaga niewatpliwie korekta bledow
jezykowych, powinna by¢ ona jednak dokonana w odpowiedni sposéb — poprzez do-
datkowo zadawane pytania z uzyciem poprawnej formy. Uczniowie maja mozliwos¢
zreflektowania wlasnych bledéw i ich poprawe.

W nauczaniu jezyka niemieckiego na III etapie edukacyjnym stosuje si¢ receptyw-
no-produktywne i produktywne ¢wiczenia pomagajace ksztalci¢ kompetencje budo-
wania wypowiedzi ustnej, tj.:

» formulowania pytan i odpowiedzi,

» opisywania 0sdb, rzeczy i zjawisk w oparciu o podany wzdr audytywny, wer-
balny lub graficzny,

» budowania krotkich dialogéw wedtug wzoru,

» przeprowadzania dialogéw wedtug schematu,

» odgrywania rol,

» konstruowania krotkich wypowiedzi w oparciu o schemat,

» budowanie planu wypowiedzi,

» budowania krétkich wypowiedzi na podstawie materialéw graficznych i lek-
sykalnych,

» zbieranie i formulowanie argumentow, w celu umotywowania wtasnych opinii,

» formulowanie hipotez i przypuszczen.

7.3.3. Rozumienie tekstu

Ksztalcenie sprawnosci rozumienia tekstu warto rozpocza¢ od uswiadomienia
uczniom potrzeby zrozumienia przekazu pisemnego. Z tego powodu nalezy wpro-
wadza¢ w proces dydaktyczny rozne rodzaje tekstow uzytkowych od tych najprost-
szych, tj. hasta, szyldy, podpisy, tytuty prasowe lub literackie, plany, rozktady jazdy,
poprzez krétkie formy dialogowane w formie komiksow, zartow, wywiadow i krotkie
wypowiedzi, tj.: formularze, ogloszenia, zaproszenia, Zyczenia, az po coraz trudniejsze
teksty — tres¢ kartek pocztowych i widokdwek, krotkie teksty gazetowe lub literackie,
ogloszenia, informacje, ulotki.
Aby ksztalci¢ kompetencje rozumienia tekstu czytanego nalezy planowac zadania
majace na celu ¢wiczenie réznych stylow czytania:
» orientacyjnego — uczniowie staraja sie¢ zorientowac po tytule, zdjeciach, wy-
tluszczonych informacjach, jaki jest temat i gléwna mysl tekstu,
» selektywnego — uczniowie wyszukuja najwazniejsze informacje w tekscie, tak,
aby mozna bylo go strescic,
» ukierunkowanego - uczniowie szukajg konkretnych informacji potrzebnych
w dalszej czesci lekeji lub stanowigcych jej gtéwna tres¢,

» szczegdtowego — zadaniem ucznidw jest wyszukanie szczegdtowych informa-
cji lub zrozumienie kazdego detalu tekstu. Tak czyta si¢ ulotki informacyjne
przy lekarstwach lub przepisy kulinarne.
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1.

Praca nad tekstem powinna zas sklada¢ si¢ z trzech etapdw: etapu wstepnego,
gléwnego i koncowego.

Etap wstepny, ktory przygotowuje uczniéw do pracy z tekstem i sktada sie z zadan
majacych na celu rozbudzenie zainteresowania trescig tekstu i zorientowanie sie
w jego tresci. Technikami wspierajacymi ten etap moga by¢:

»

»

»

»

»

»

nazywanie elementdw lub proste opisywanie materiatu graficznego obrazuja-
cego tres¢ tekstu,

notowanie skojarzen,

podawanie kluczowych stéw zwigzanych z trescig tekstu,

tworzenie planu lub prostej historii w oparciu o stowa - klucze z tekstu,
wyszukiwanie w tekscie stow kluczowych,

podawanie krétkich informacji na temat tekstu

Etap glowny, ktory skupia sie na zrozumieniu tresci tekstu. Technikami wspiera-
jacymi ten proces moga by¢:

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

zaznaczanie obrazkéw, stow lub krétkich informacji zgodnych z trescig tekstu,
zaznaczanie poprawnych wypowiedzi,
zaznaczanie informacji wystepujacych w tekscie,

ustalenie kolejnosci wydarzen w tekscie poprzez numerowanie obrazkéw lub
wypowiedzi oddajacych jego tres¢,

porzadkowanie fragmentow tekstu w logiczng calos¢,

wybieranie jednej wypowiedzi zgodnej z trescig tekstu sposréd wielu poda-
nych,

udzielanie odpowiedzi na pytania do tekstu,
laczenie fragmentow tekstu ze zdjeciami obrazujacymi ich tresc.

uzupelnianie luk informacyjnych w tekscie pobocznym oddajacym tres¢ tek-
stu bazowego,

uzupelnianie zdan trescig tekstu,
pisanie planu tekstu,
pisanie paralelnego tekstu,

sporzagdzanie notatek.

Etap koncowy, ktérego celem jest utrwalenie informacji poznanych w tekscie. Do
najczesciej stosowanych technik zaliczy¢ nalezy:

odpowiedzi na pytania dotyczace szczegdtowych informacji z tekstu,
uzupelnianie schematow i tabel dotyczacych tresci tekstu,
sporzadzanie planu lub streszczenia tekstu,

budowanie wypowiedzi ustnej na temat poruszony w tekscie,
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» opowiadanie tekstu zmieniajac perspektywe,

» ukladanie dialogowych wypowiedzi na temat tresci tekstu,
» formulowanie argumentow za i przeciw,

» konczenie historii podanej w tekscie,

» wymyslanie innego zakonczenia tekstu,

» parafrazowanie tekstu.

» Wykorzystanie autentyczne materialu do nauki stéwek:

7.3.4. Budowanie wypowiedzi pisemne;j

U uczniéw w tej grupie wiekowej ksztalcenie sprawnosci budowania wypowiedzi
pisemnej w jezyku niemieckim polega na wykonywaniu zadan reproduktywnych
i reproduktywno - produktywnych w grupie poczatkujacej oraz reproduktywno -
produktywnych i produktywnym w grupie uczniéw kontynuujacych nauke. Pragnac
ksztalci¢ t¢ sprawnos¢ nalezy pamieta¢ o wlasciwej organizacji ¢wiczen przygotowu-
jacych uczniow do samodzielnej budowy wypowiedzi pisemnej. Technikami wspie-
rajacymi ksztalcenie sprawnosci budowania wypowiedzi pisemnej sa:

» wypelnianie tabeli, schematéw, formularzy,
» nazywanie elementow obrazka,

» uzupelnianie luk w réznych rodzajach tekstéw na podstawie obrazka lub po-
danych stéw - kluczy,

» nazywanie elementéw obrazkéw,
» proste opisywanie obrazkow,
» odpowiadanie na pytania,

» konstruowanie krétkich wypowiedzi pisemnych wedlug wzoru z podanego
materiatu,

» budowanie wlasnych wypowiedzi w oparciu o wzér,

» samodzielne pisanie wedlug podanego polecenia:

» ankiet,

» anonasow,
» blogow,

» e-maili,

» kartek pocztowych,
» komunikatow,

» listow,

» notatek,

» ogloszen,

» wiadomosci SMS,

»  zaproszen,
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»  Zyczen,
» in.

7.3.5. Techniki wprowadzania i utrwalania stfownictwa

Jak juz wielokrotnie zaznaczono w tym programie, celem ksztalcenia jezykowego jest
osiagniecie przez uczniéw kompetencji komunikacyjnej, ktéra nie bytaby mozliwa,
bez materialu leksykalnego, tzw. sfownictwa lub stéwek. Material ten powinien by¢
systematycznie wprowadzany i utrwalany w mys$l modelu: ,,ustysz¢ - powiem - prze-
czytam - zapisz¢’, gdyz w ten sposob uczniowie szybciej skojarzg i nauczg si¢ zesta-
wienia graficzno-dzwigkowego poszczegolnych stow. Uczniowie réwniez szybciej za-
pamietaja nowe stowa jesli bedzie sie je wprowadza¢ w kontekscie konkretnej sytuacji
jezykowej, przy uzyciu nastepujacych technik:

» obrazowania znaczenia danego stowa,

» podpisywania materiatu graficznego,

» laczenia stow i obrazow,

» objasniania za pomocg innych stow,

» objasniania za pomocg mowy ciala,

» wielokrotnego powtarzanie danego stownictwa w réznych sytuacjach jezyko-
wych,

» grupowanie i zestawianie wyrazéw o podobnym lub przeciwnym znaczeniu,
» tworzenie zbiorow stéw nalezacych do tej samej kategorii,

» stosowanie gier i zabaw jezykowych (domino, memory;, itp.).

7.3.6. Technika wprowadzania i utrwalania gramatyki

Znaczenie gramatyki w nauczaniu jezykéw obcych zmienialo si¢ na przestrzeni wie-
koéw. Jej rola w procesie poznawania jezyka byla albo bardzo wazna, jak to mialo miej-
sce w okresie panowania metody gramatyczno-tlumaczeniowej, lub malata - kiedy
byta powszechnie stosowana metoda naturalna.

Obecnie najwazniejsza jest umiejetnos¢ skomunikowania si¢ w jezyku obcym
w mozliwie najpoprawniejszy sposob, zatem promuje si¢ przyjecie réwnowaznych
proporcji pomiedzy skutecznoscia, a poprawnoscia wypowiedzi. Na zajeciach dydak-
tycznych nalezy zatem zwraca¢ uwage uczniom na poprawnosc jezykows, ale nie bra¢
jej jako gtowny cel wypowiedzi. Aby nauk struktur gramatycznych byla najefektyw-
niejsza, nalezy nauczac ja w kontekscie sytuacji komunikacyjnej. Uczen powinien
poznawac nowe struktury gramatyczne w konkretnych sytuacjach komunikacji jezy-
kowej, a nastgpnie starac sie je wykorzysta¢ ‘bezwiednie’ w ¢wiczeniach lekcyjnych
prowadzacych do umiejetnosci formulowania lub uzupetniania podanej przez na-
uczyciela reguly gramatyczne;j.

Wazne przy tym, aby w proponowanych ¢wiczeniach stosowac zasade jednej
trudnosci (w jednym ¢wiczeniu uczen ma wykonac jedng czynno$¢) oraz dodatkowo,
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w kolejnych ¢wiczeniach, zasad¢ stopniowania trudnosci — od najprostszych - beda-
cych automatyzacja podanego wzoru poprzez trudniejsze — budowania wypowiedzi
ustnej lub pisemnej wedlug podanych przyktadéw, az po ¢wiczenia, ktérych celem
jest samodzielna produkcja jezykowa. Taki sposéb nauczania gramatyki pomaga
w rozbudzaniu potrzeby swiadomego uczenia sig, a nauka jezyka niemieckiego prze-
staje by¢ jedynie odtwarzaniem struktur jezykowych i staje si¢ zabawa z jezykiem.
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8. RODZAJE TEKSTOW WYKORZYSTYWANYCH
NA IIT ETAPIE EDUKACYJNYM

W nauczaniu j¢zyka niemieckiego na III etapie edukacyjnym powinno si¢ wykorzy-
stywac przede wszystkim teksty, z ktérymi uczniowie moga spotkac sie¢ w autentycz-
nych sytuacjach komunikacyjnych i ktére pomoga im w budowaniu samodzielnej
wypowiedzi pisemnej. Do takich tekstow naleza przede wszystkim teksty uzytkowe:

» ankiety,
» anonsy,
» e-maile,

» kartki pocztowe,
»  listy,

» notatki,

» ogloszenia,

» wiadomo$ci,

» zaproszenia,

» zyczenia.

Ponadto uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ zapoznac si¢ na lekeji jezyka niemieckie-
go z tekstami, z ktérymi mogg spotkac sie w sytuacjach zycia codziennego:

» historyjki obrazkowe,

» komiksy,

»  krotkie teksty narracyjne,
» bajki,

»  opisy,

» opowiadania,

» pamietniki,

» programy telewizyjne,

» przepisy kulinarne,

» ulotki informacyjne,

» wiersze,

» wywiady i artykuly prasowe,

» zarty i dowcipy.
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9. FORMY PRACY STOSOWANE NA III ETAPIE
EDUKACYJNYM

Korzystajac z tego programu, nalezy pamietac, ze organizujac proces dydaktyczny na-
lezy zaplanowac rozne formy organizacji pracy: prace indywidualng, prace w parach,
w grupach lub w plenum, by odpowiadaly ré6znym typom uczacych sig.

9.1. Praca zbiorowa (nauczanie frontalne, praca w plenum)

Jest to forma pracy polegajaca na wykonywaniu okreslonego zadania przez ogél
uczniéw uczestniczacych w danej lekcji. Ten sposéb pracy jest bardzo korzystny dla
uczniéw, gdyz angazuje cala grupe uczacych sie i nie stanowi dla nich zrédla stresu.
Jest to forma pracy, ktéra najlepiej sprawdza si¢ w fazie prezentacji nowego materiatu,
w fazie sprawdzania i oceniania zadan wykonywanych w parach lub grupach oraz
w fazie kontroli i organizacji pracy domowe;j.

9.2. Praca w grupach (praca grupowa)

Jest to organizacja pracy na lekcji, ktéra polega na wspolnym wykonywaniu zadan
przez grupy uczniéw. Liczebnos$¢ grupy nie powinna by¢ mniejsza niz trzy osoby
i wieksza niz pie¢ oséb. Uczniowie moga tworzy¢ grupy samodzielnie, przy pomo-
cy nauczyciela lub poprzez losowanie. Bardzo wazne jest, aby grupy tworzy¢ szybko
i skutecznie, a jednoczes$nie, aby byly zréznicowane.

Organizujac prace grupowa pamietajmy, ze moze by¢ ona jednolita lub zréznico-
wana, co zalezy od rodzaju zadan wykonywanych przez grupy. Jesli wszystkie grupy
wykonuja takie samo zadanie, méwimy o jednolitosci pracy w grupach. Zréznicowa-
nie polega natomiast na postawieniu kazdej grupie innego zadania, ktére po wyko-
naniu skfadajg si¢ w calos¢. Nalezy réwniez pamietac o tym, ze aktywnos¢ poszcze-
golnych uczniéw w grupie jest rozna. Uczniowie lepsi wykonujg zwykle trudniejsze
elementy zadania, slabsi - tatwiejsze. Niewatpliwg zaleta pracy w grupie jest nabywa-
nie umiejetnosci wspotpracy, respektowania zasad, szanowanie pracy i zdania innych
oraz fakt, ze uczniowie uczg si¢ od siebie nawzajem.

9.3. Praca w parach (team zadaniowy)

Praca w parach jest trudng forma organizacji lekcji z uwagi na to, ze wymaga indywi-
dualnego zaangazowania kazdego ucznia oraz umiejetnosci wspoétpracy. Uczniowie
muszg tez czuwac nad efektami wspdlnej pracy. Jednoczesnie jest to najlepsza forma
dla tworzenia i inscenizacji krétkich sytuacji komunikacyjnych.

9.4. Praca indywidualna (samodzielna, jednostkowa)

Ta forma pracy nazywana jest w rdzny sposob, przy czym kazde okreslenie sugerowac
moze nieco odmiennych jej charakter. Praca indywidualna polega na wykonywaniu

39



Program nauczania jezyka niemieckiego w szkotach ponadpodstawowych
zgodny z podstawg programowg I11.2.0 i I11.2

przez uczniow odrebnych zadan; praca samodzielna, to praca wykonana przez ucznia
bez pomocy nauczyciela, za$ praca jednostkowa to forma polegajaca na wykonywaniu
przez ucznidow na lekcji tych samych zadan. Ten rodzaj pracy polecany jest na kazdym
etapie edukacyjnym z uwagi na indywidualno$¢ uczniéw, réznigcych sie pod wzgle-
dem stylu poznawczego, tempa i sposobu pracy. Umozliwia ona uczniom rozwijanie
autonomii uczenia, stosowania réznych strategii uczenia si¢, sprawdzania wynikow
swojej pracy i stopnia posiadanej wiedzy."

19 Zob.: Arends, R., L.: Uczymy sig¢ nauczal. WSiP. Warszawa 1995, s. 182 - 206.
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10. PLANOWANIE PROCESU DYDAKTYCZNEGO

Podstawowym zadaniem kazdego nauczyciela jest wlasciwe zaplanowanie procesu
dydaktycznego, tj.: wybranie odpowiednich materialéw dydaktycznych, przygoto-
wania planu dydaktycznego v. rozkladu materialu, planu wynikowego, scenariuszy,
konspektéw lub planéw lekeji, zadan i ¢wiczen adekwatnych dla nauczanej grupy
docelowe;j.

10.1. Plan dydaktyczny v. rozklad materialu

Nauczyciel, przygotowujac si¢ do realizacji zadan dydaktycznych czekajacych go
w nowym roku szkolnym, sporzadza dla kazdej klasy, w ktorej ma uczy¢, roczny plan
nauczania w zakresie nauczanego przedmiotu zwany planem dydaktycznym lub roz-
kfadem materialu. Podstawe opracowania tego planu stanowi program odpowied-
niego przedmiotu. Zawartym w programie hastom nadaje si¢ bardziej szczegétowy
charakter, uwzgledniajac przy tym warunki pracy w danej klasie, a zwlaszcza stopien
zaawansowania uczniéw, posiadane srodki dydaktyczne, zakres i sposoby rozwinig-
cia poszczegdlnych hasel programu figurujacych w odpowiednich rozdziatach i pod-
rozdzialach podrecznika, przewidziang liczbe godzin stuzacych omoéwieniu danego
obszaru materialu oraz jego powtarzaniu, kontroli i ocenie.?

10.2. Plan wynikowy

Rozklad materialu/ plan dydaktyczny i plan wynikowy sa dokumentami, ktére nauczy-
ciele powinni przygotowa¢ przed rozpoczeciem organizacji procesu dydaktycznego,
a po jego rozpoczeciu ewentualnie je modernizowa¢ dostosowujac do grupy docelo-
wej. Stanowig ramy organizacyjne procesu nauczania i uczenia sie na poszczegoélnych

latach nauki w danym typie szkoly. Rozklad materialu jest zapisem kolejnych tematow
realizowanych wedlug programu nauczania danego przedmiotu, plan wynikowy to

natomiast uporzadkowany wykaz oczekiwanych wynikow efektéw uczenia sie ucznia
— zawiera ich opis i podporzadkowany tym efektom zakres materialu nauczania, ktéry
jest podrzedny wzgledem przedmiotowego systemu oceniania. Efektom ksztalcenia

ujetym w planie wynikowym podporzadkowany jest wybdr i uktad materialu naucza-
nia oraz dobér srodkéw dydaktycznych i form pracy. Plan wynikowy uwzglednia

mozliwosci uczniéw i nauczycieli oraz uwarunkowania typowe dla szkoty, w ktdrej

powstaje oraz obejmuje procedury sprawdzania i oceniania umiejetnosci jezykowych

ucznia. Powigzanie poszczegdlnych wymagan z rodzajami zadan sprawdzajacych

i kryteriami oceny zawartymi w WSO i PSO sprzyja poprawieniu organizacji procesu

kontroli osiggnie¢ ucznidw i szkoly oraz rzetelnosci i obiektywizmowi oceniania.

20 Planowanie, organizowanie pracy dydaktycznej. — Szkola-edukacja.pl (data dostepu: 10.07.2023).
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10.3. Scenariusz, konspekt lub plan lekcji

Zaplanowanie, przygotowanie i przeprowadzenie lekcji nalezy codziennej praktyki
nauczycielskiej, co nie oznacza, ze jest procesem latwym i szybkim. Aby wiasciwie
przygotowac jednostke lekcyjna, nalezy przede wszystkim zebra¢ wszystkie elemen-
ty serii wydawniczej, tj. podrecznik, zeszyt ¢wiczen, poradnik dla nauczyciela oraz
inne, dodatkowe materiaty dydaktyczne proponowane do danego podrecznika, typu
plakaty, gry komputerowe, dodatkowe materialy zamieszczone w poradniku itp., co
pomoze w sprawnym przygotowaniu konspektu lekcji i zdecydowanie zaoszczedzi
czas na poszukiwanie materialéw dla danego tematu.

10.3.1. Scenariusz lekgcji

Scenariusz to wedtug stownika jezyka polskiego: a. tekst stanowigcy podstawe filmu,
przedstawienia lub audycji; b. szczegdétowo przygotowany program jakiej$ imprezy
lub jakiego$ spotkania; c. zaplanowany lub przewidywany rozwoj wydarzen*. Odno-
szac ta definicje do procesu dydaktycznego scenariuszem lekcji nazywac bedziemy
dokladny przebieg lekcji wraz ze szczegélowym opisem ich realizacji. Zawiera temat
lekcji, jej cel gléwny, cele szczegdtowe v. operacyjne, informacje nt. zastosowanych
w niej srodkéw dydaktycznych, oraz przebieg lekeji — kolejno$¢ zaplanowanych dzia-
tan dydaktycznych z uwzglednieniem czasu przeznaczonego na ich realizacjg, form
pracy oraz materialéw dydaktycznych.

10.3.2. Konspekt lekcji

Konspekt to zarys utworu, wyktadu, itp. ujety w punktach.?? Zatem konspekt lekcji
bedzie opisem lekcji mniej szczegdtowym, zawierajagcym informacje najwazniejsze
dla nauczyciela. Konspekt lekcji powinien zawiera¢ informacje nt.:
» tematu lekcji — ten najkorzystniej sformulowany w formie pytania kierowa-
nego do ucznia, wowczas uczniowi bedzie kojarzyta si¢ konkretna sytuacja
komunikacyjna,

» nazwy grupy docelowej,
» daty przeprowadzenia zaje¢,
» celu gtownego lekeji - cel komunikacyjny,

»  celow szczegdtowych v operacyjnych lekcji — odnoszaca si¢ do poszczegdlnych
sprawnosci jezykowych,

» $rodkow dydaktycznych wykorzystanych na lekeji - podrecznika, zeszytu ¢wi-
czen i innych $rodkéw dydaktycznych;

» poszczegdlnych faz lekcji (fazy wstepnej/ rozgrzewki jezykowej/ wprowadza-
jacej, fazy prezentacji nowego materialu, fazy jego semantyzacji, fazy automa-
tyzacji — ¢wiczen, fazy kontroli osiagnie¢, fazy zadania domowego i ewaluacji

21 scenariusz - definicja, synonimy, przyktady uzycia (pwn.pl) (data dostepu: 10.07.2023)
22 konspekt - Stownik jezyka polskiego PWN (data dostepu: 10.07.2023)
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lekcji); Przy kazdej a nich powinny by¢ uwzglednione zadania z podrecznika
i ¢wiczenia z zeszytu ¢wiczen;

» form pracy planowanych dla poszczegdlnych zadan i ¢wiczen,

» czasu przeznaczony na realizacje poszczegolnych faz lekeji.

10.3.3. Plan lekgji

Plan wedlug stownika to co$, co si¢ zamierza zrobi¢, szkic, uklad czegos, porzadek
zaje¢ lub czynnosci przewidzianych do wykonania.” Zatem planem lekcji mozna na-
zwac ogolny zarys lekcji. Powinien zawiera¢ temat lekcji, cele oraz wykaz poszczegdl-
nych dziatan dydaktycznych nauczycieli na danej lekcji.

23 plan - definicja, synonimy, przyklady uzycia (pwn.pl) (data dostepu: 10.07.2023)
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11. EWALUACJA PROCESU DYDAKTYCZNEGO
NA III ETAPIE EDUKACYJNYM

Ewaluacja jest nieodzownym jego elementem procesu dydaktycznego, gdyz tylko
w ten sposdb wszyscy uczestnicy tego procesu: nauczyciel i uczniowie, otrzymuja in-
formacje¢ zwrotng na temat swoich dzialan i osiggnie¢ — s3 w stanie sprawdzic¢ efekty
nauczania i uczenia si¢. Nauczyciel weryfikuje poprzez proces ewaluacji stosowane
przez siebie metody i techniki nauczania, a uczen otrzymuje wiedze¢ o poziomie swo-
ich umiejetnosci jezykowych. Uzyskane w ten sposéb informacje pomoga w ewentu-
alnym modyfikowaniu procesu dydaktycznego.

W procesie dydaktycznym mozna wykorzysta¢ oprdcz wymienionej juz ewaluacji
ksztaltujacej — ukierunkowanej na usprawnianie procesu dydaktycznego, ewaluacje
sumujacg — nastawiong na ocene uzyskanych wynikow.

Ewaluacja efektow procesu dydaktycznego powinna odbywac si¢ regularnie i we-
diug stalych kryteriéw, znanych wszystkim uczestnikom tego procesu. Nalezy przy
tym pamigtac, ze kontrola i ocenianie osiggnie¢ musi przebiegac zgodnie z wewnatrz-
szkolnym systemem oceniania, a sposéb jej przeprowadzenia musi by¢ dostosowany
do zalozen ksztalcenia na III etapie edukacyjnym. Wazne takze, aby proces kontroli
i oceniania efektow ksztalcenia przebiegaly w przyjaznej atmosferze i w poczuciu pet-
nego zaufania do samego procesu i ich uczestnikéw, gdyz to gwarantuje obiektywny
jej obraz.

Program zaklada przeprowadzenie nastepujacych elementéw systemu oceniania:

» samokontrole i samoocen¢ ucznia,

» wewnatrzszkolng ocene¢ biezgca i etapowa — prowadzong systematycznie
w celu stworzenia obiektywnego obrazu poziomu umiej¢tnosci i stopnia opa-
nowania wiedzy i przez ucznia.

Planujac proces dydaktyczny zaleca si¢ uwzglednienie systematycznego sprawdza-
nia umiejetnosci uczacych sie po kazdej przeprowadzonej lekcji - w fazie kontro-
li stopnia opanowania materiatlu biezacej lekcji; po szeregu lekcji na dany temat -
w formie ustnej lub pisemnej oraz po zakonczeniu kolejnego rozdziatu - w formie pi-
semnej i ustnej, aby uczen w sposéb ciagly otrzymywat informacje zwrotng na temat
poziomu swoich osiggnigc.

Jest wazne, aby uczen przejat odpowiedzialnos¢ za efekty swojej nauki, stad warto
go wlaczy¢ w proces kontroli stopnia opanowania materialu i oceniania wynikow
wlasnej nauki poprzez wykonywanie dodatkowych zadan, projektow, testow i réznych
form powtorzen.

44



Program nauczania jezyka niemieckiego w szkotach ponadpodstawowych
zgodny z podstawg programowg I11.2.0 i IT11.2

12. KONTROLA OSIAGNIEC UCZNIOW

Nauczyciel pracujacy na podstawie niniejszego programu powinien uwzgledni¢
w fazie planowania procesu dydaktycznego przygotowanie, przeprowadzenie i oce-
ne réznorodnych ¢wiczen przeznaczonych do samokontroli, oraz kontrole osiggniec¢
uczniéow w formie kartkowek, testow i sprawdzianow oraz przeprowadzenie ewalu-
acji wlasnej pracy po kazdej lekcji. Przygotowujac zadania majace na celu kontrole
osiggnie¢/ efektow nauczania nalezy:

»

»

»

»

»

»

»

»

jasno sprecyzowac cel pracy powtdrzeniowej,
ujac w tresci zadan jedynie material oméwiony i utrwalony na zajeciach,

zaplanowac zadania sprawdzajace wszystkie sprawnosci jezykowe, o ile wszyst-
kie ¢wiczone byly na zajeciach,

zastosowac réznorodne typy zadan odpowiadajace réznym typom uczenia si¢

zaplanowac zadanie sprawdzajace umiejetno$¢ stosowania odpowiedniej stra-
tegii uczenia sie,

zaplanowac te same kryteria pomiaru, tzn. wartosci punktowe, precyzyjnie
sformulowane polecenia, czas przewidziany na przeprowadzenie sprawdzianu,

ustali¢ kryteria oceniania, aby byly one mozliwie najbardziej obiektywne,

przygotowa¢ dodatkowe zadania dla uczniéw chetnych lub szczegélnie uzdol-
nionych.

12.1. Zadania sprawdzajace na III etapie edukacyjnym

Na III etapie edukacyjnym preferuje si¢ zadania zamknigte i pétotwarte sprawdzajace
stopien opanowania poszczegolnych sprawnosci jezykowych.

1. dla sprawdzenia rozumienia wypowiedzi:

»

»

»

»

»

»

»

»

zadania typu tak/nie, prawda/falsz,

zadania typu wybierz wlasciwg odpowiedz,
przyporzadkowanie obrazu do tekstu lub odwrotnie,
przyporzadkowanie tytutéw do fragmentoéw tekstu,
znalezienie kolejnosci zdan, wypowiedzi, wydarzen,
zaznaczenie informacji dotyczacych tresci tekstu,
podpisanie obrazkéw oddajacych tres¢ fragmentow tekstu

zadania, ktérych celem jest okre $lenie gtéwnej mysli zawartej w wypowiedzi
lub jego czesci, zrozumienie okreslonych szczegoléw wypowiedzi, wyszu-
kaniu informacji okreslonych w poleceniu, okreslaniu intencji rozméwcow
i kontekstu sytuacyjnego, typu: prawda/ falsz, wielokrotnego wyboru, do-
bieranie.

45



Program nauczania jezyka niemieckiego w szkotach ponadpodstawowych
zgodny z podstawg programowg I11.2.0 i I11.2

dla sprawdzenia umiejetnosci formulowania wypowiedzi ustnej

»

»

»

odpowiedzi na pytania,
reagowanie w sytuacjach komunikacyjnych,

zadania typu: reagowanie w sytuacji komunikacyjnej - prowadzenie roz-
mowy, opisywanie ilustracji, odpowiedzi na pytania, opowiadanie, zbieranie
argumentow.

dla sprawdzenia rozumienia tekstu czytanego:

»

»

»

»

»

»

»

»

»

dopasowanie tytutu do tresci tekstu lub jego fragmentow,

znalezienie odpowiedniej informacji w tekscie,

porzadkowanie tekstu w logiczng calo$c,

zadania typu tak, nie, prawda/falsz,

zadania typu wybierz wlasciwg odpowiedz,

zaznaczenie poprawnej odpowiedzi na pytanie zwigzane z trescig tekstu,
wypelnienie tabeli lub formularza,

dopasowanie odpowiedniej wypowiedzi do fragmentu tekstu

oraz zadania podobne do tych, ktére sprawdzaja rozumienie tekstu stucha-
nego typu: prawda falsz, zadania wielokrotnego wyboru, dobieranie.

dla sprawdzenia umieje¢tnosci formulowania wypowiedzi pisemne;j:

»

»

»

»

»

»

»

uzupelnienie luk w tekscie paralelnym,
sformulowanie zdania z podanych elementdw,
logiczne dokonczenie zdan,

uzupelnienie wypowiedzi w dialogu,

napisanie planu wypowiedzi na okreslony temat,
napisanie krotkiego tekstu uzytkowego,

zadania majace na celu formulowanie: notatki, Zyczen, pozdrowien i krét-
kich relacji w formie pocztéwki, ogloszen, zaproszen, ankiet, wiadomosci
w formie e-maila lub prywatnego listu.

dla sprawdzenia kompetencji leksykalno-gramatycznych:

»

»

»

»

»

»

zadania typu wybierz wlasciwg odpowiedz,
laczenie pytan z odpowiedziami,

uzupelnienie luk w tekécie podanymi stowami,
uzupelnianie luk,

budowanie zdan z podanych elementéw,

zastegpowanie obrazkow w tekscie wyrazami oznaczajgcymi pokazane na ob-
razku informacje,
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»

»

»

»

»

»

»

»

formulowanie pytan do podanych zdan,

odpowiadanie na pytania,

konczenie zdan,

przyporzadkowanie do wyrazu podstawowego synonimdw, antonimaéw,
zmiany kategorii (przeksztalcenia),

transformacje,

ttumaczenia zdan lub fragmentéw,

z zakresu stowotworstwa.
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13. OCENIANIE

Zaplanowanie i przeprowadzenie procesu oceniania jest réwnie wazne, jak zaplano-
wanie pracy sprawdzajacej umiejetnosci i wiedzy ucznidéw. Przede wszystkim nalezy
ustali¢ z uczniami ogdlne kryteria oceniania obowigzujace dla calego procesu dydak-
tycznego, dzieki temu oceny uzyskane przez uczniéw beda obiektywnie ukazywaly
efekty procesu uczenia si¢ i dawaty wiarygodny obraz postepdw w nauce.

Proponuje si¢ stosowac zawsze jednakowa punktacje dla wszystkich zadan, aby
uczniowie mieli mozliwo$¢ poréwnania wynikéw z réznych sprawdzianéw. I tak dla
zadan zamknietych proponuje si¢ stosowa¢ 0,5 punkta, dla zadan poélotwartych -
1 punkt i dla zadan otwartych po 2 punkty. W ten sposéb mozna mie¢ mozliwos¢ oce-
ny tredci i formy odpowiedzi. Dla oceniania wymienionych aspektéw zadan spraw-
dzajacych proponuje sie skale ocen z podang wartoscig procentowa poprawnosci wy-
konanych zadan zawarta w:

» wewnatrzszkolnym systemie oceniania (WSO), opisujacym strategie i ogdlne
unormowania w zakresie oceniania postepdw uczniow w danej szkole,

» przedmiotowym systemie oceniania (PSO), ktéry ma za zadanie sformulo-
wanie przedmiotowych wymagan edukacyjnych oraz sposobdw i form spraw-
dzania osiggni¢¢ uczniéw w ramach danego przedmiotu.

Zaprezentowany tu system jest jedynie propozycja, dlatego nalezy pamietaé, ze for-
mulujac kryteria oceniania, trzeba dostosowac je do ww. systemdéw oceniania.
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14. PODSUMOWANIE

Bedac nauczycielem i majac swiadomos¢ wszystkich trudnosci zwigzanych z or-
ganizacja procesu dydaktycznego dla wybranej grupy docelowej, staralam si¢, aby
w niniejszym programie mogli Panstwo znalez¢ to wszystko, co potrzebne jest do
zaplanowania, przygotowania, przeprowadzenia, ewaluacji i oceny procesu nauczania
i uczenia. Przygotowujac go staralam sie rowniez tak dobrac jego tres¢, aby dawat
Panstwu mozliwo$¢ pracy z nim w dwojaki sposéb — aby mozna byto wybra¢ z niego
tylko najwazniejsze dla Panstwa informacje potrzebne do samodzielnej organizacji
procesu dydaktycznego lub tez, aby byl zbiorem szczegétowych informacji na temat
organizacji kazdego elementu tego procesu.

Mam réwniez nadzieje, ze niniejszy program pomoze Panstwu przygotowac efek-
tywne i motywujace do nauki dzialania dydaktyczne umozliwiajace uczniom ksztat-
cenie komunikacyjnych kompetencji jezykowych adekwatnie do ich umiejetnosci,
mozliwosci i potrzeb gwarantujgce mierzalne postepy w nauce jezyka niemieckiego.

Konczac, pozostaje mi mie¢ nadzieje, Ze nauka na podstawie niniejszego programu
ulatwi Panstwu prace, a uczacym sie — nauke na kolejnym etapie edukacyjnym oraz
osigganie jak najlepszych wynikéw w nauce jezyka niemieckiego.

Sylwia Rapacka-Wojtala
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