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W kregu zywych figur dydaktycznych.

Program nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadpodstawowe;j

(w nurcie dydaktyki konstruktywistycznej, mediacyjnej 1 krytycznej)
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kolor fioletowy —inne zmiany o charakterze porzgdkujgcym lub redakcyjnym wprowadzone do
obecnie obowigzujacej podstawie programow



1. Metryczka programu

Przedmiot: j¢zyk niemiecki

Typ szkoly: czteroletnie liceum ogdlnoksztalcace i pigcioletnie technikum
Etap nauki: III etap edukacyjny, warianty: I11.2.0 i I[1.2 (drugi jezyk obcy)!
Wymiar godzinowy zaje¢: 2 i 3 (rozszerzenie) godziny zaje¢ tygodniowo

Autorzy: Przemystaw E. Gebal, Lukasz Kumiega

Przemystaw E. Ge¢bal — prof. dr hab. nauk humanistycznych, lingwista stosowany,
glottodydaktyk, pedeutolog. Germanista z wyksztatcenia, studiowat takze filologi¢ wtoska 1
francuska na Freie Universitit w Berlinie oraz na Universit¢ Paris III (La Sorbonne
Nouvelle). Wieloletni pracownik Katedry Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu
Jagiellonskiego oraz Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW, w ktorym kierowal Zaktadem
Glottodydaktyki oraz Pracownig Glottodydaktyki Porownawczej i Pedeutologii. Obecnie
profesor w Zakladzie Lingwistyki Stosowanej Politechniki Slaskiej oraz w Instytucie
Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Autor i wspotautor licznych publikacji
z zakresu uczenia si¢ 1 nauczania j¢zykow obcych oraz podrgcznikow 1 materiatow
dydaktycznych do ich nauki. W swojej obecnej dziatalno$ci naukowej zainteresowany
wielojezyczno$cia 1 nauczaniem jezykéw obeych (niemieckiego, wloskiego, hiszpanskiego i
francuskiego), a takze dydaktyka jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Promotor
glottodydaktyki poréwnawczej i zorientowanych humanistycznie nurtéw edukacji jezykowe;.
Kontynuator idei krakowskiej szkoty glottodydaktyki porownawczej, propagator dydaktyki
jezykow  obcych, stanowigcej humanistyczne zaplecze rozwoju  autonomicznej
glottodydaktyki. Trener, mentor, analityk transakcyjny i akredytowany tutor rozwojowy i

akademicki. Zwolennik edukacji pozytywne;.

! Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowe;j
ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. z dnia 2 marca 2018
r., poz. 467)



Lukasz Kumiega — dr n. hum., germanista, lingwista stosowany, dydaktyk krytyczny,
zainteresowany edukacja jezykowa w konteks$cie migracji, nauczaniem je¢zyka niemieckiego
w nurcie krytycznym i dyskursywnym. Wspolredaktor opracowan z zakresu lingwistyki
stosowanej, w tym prac poswigconych dydaktyce dyskursywnej. Doswiadczenie dydaktyczne
zdobywat na uniwersytetach w Polsce i w Niemczech. Prowadzit takze zajecia dedykowane
uchodZzcom oraz migrantom w ramach kursow integracyjnych oraz kursow niemieckiego
jezyka zawodowego w szkole jezykowej w Dusseldorfie (ASG Bildungsforum). Zwolennik

edukacji pozytywnej i spoleczne;j

2. Wprowadzenie

Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcgcego, technikum oraz
branzowej szkoly II stopnia,?, ktora obowigzuje od roku szkolnego 2019/2020 jest rezultatem
kolejnej reformy strukturalnej catego systemu edukacji. Jej gtéwne elementy to likwidacja
gimnazjoéw oraz wydluzenie nauki w szkole podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych,

co wptyneto takze na zmiany w obszarze organizacji ksztatcenia jezykowego.

Wedhug obowigzujacej obecnie podstawy programowej jezyk niemiecki, tak jak kazdy
jezyk obcy nowozytny, moze by¢ nauczany w ramach pigciu $ciezek edukacyjnych (zob. tab.

1.

Tabela 1: Organizacja ksztatcenia jezykowego w czteroletnim liceum ogolnoksztatcacym 1

pigcioletnim technikum

Jezyk obcy Wariant Opis Nawiazanie do
Etap edukacyjny nauczany podstawy poziomu
jako... programowej ESOKJ
I kontynuacja 1. jezyka obcego Bi+-B2)
(szkola nowozytnego ze szkoty Bl (Bl+w
III.1.P podstawowej — zakresie
ponadpodstawowa: pierwszy ksztalcenie w zakresie rozumienia
liceum podstawowym wypowiedzi)
ogolnoksztatcace, IIL1.R kontynuacja 1. jezyka obcego B2+(CH

2 Dz. U. z dnia 2 marca 2018 r., poz. 467 (Tekst dostepny takze pod adresem internetowym:

https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/04/d2018000046701.pdf



https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/04/d2018000046701.pdf

technikum)

nowozytnego ze szkoty
podstawowej —
ksztalcenie w zakresie

rozszerzonym

B2 (B2+w
zakresie
rozumienia

wypowiedzi)

drugi

I11.2.0

2. jezyk obcy nowozytny od
poczatku w klasie I liceum
ogolnoksztatcacego lub

technikum

A2

II1.2.

kontynuacja 2. jezyka obcego
nowozytnego ze szkoty

podstawowe;j

A2+

pierwszy

albo drugi

II1.DJ

kontynuacja 1. albo 2. jezyka
obcego nowozytnego ze
szkoly podstawowej albo od
poczatku

w klasie I liceum
ogodlnoksztatcacego
dwujezycznego, technikum
dwujezycznego lub

w oddziale dwuj¢zycznym
w liceum ogolnoksztatcacym
lub technikum albo
kontynuacja z klasy wstepnej
przygotowujacej uczniow do
kontynuowania nauki w

oddziatach dwujezycznych.

ce2)

B2+ (Clw
zakresie
rozumienia

wypowiedzi)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. okresla ramowe plany
nauczania dla szkoét publicznych, ktore opisuja liczbe godzin zaje¢ jezykowych dla
poszczegbdlnych etapow edukacyjnych i klas (zob. tab. 2 i 3)°.

3 Dz. U. z dnia 31 marca 2017 r., poz. 703.



Tabela 2: Ramowy plan nauczania dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego

Obowigzkowe zajecia edukacyjne | Tygodniowy wymiar godzin w klasie Razem w
czteroletnim
okresie
I I I IV nauczania
Pierwszy jezyk obcy nowozytny | 3 3 12
Drugi jezyk obcy nowozytny 2 2 8

W odniesieniu do klas dwujezycznych, oferowanych zaro6wno w ramach nauczania

pierwszego 1 drugiego jezyka obcego, liczba godzin zostata zwigkszona w sumie o 11 w

calym cyklu nauczania (w klasach I-III w postaci 3 godzin, w klasie IV — 2 godzin). Istnieje

takze mozliwo$¢ realizacji nauczania jgzykow obcych w zakresie rozszerzonym. Wowczas w

calym cyklu ksztalcenia liczba godzin wzrasta o 6.

Ramowy plan nauczania dla pigcioletniego technikum zaktada takg sama liczbg godzin

zaje¢ w catym cyklu ksztatcenia, jak w przypadku czteroletniego liceum ogolnoksztatcacego

(por. tab. 21 3).

Tabela 3: Ramowy plan nauczania dla pigcioletniego technikum

Obowiazkowe zajecia edukacyjne | Tygodniowy wymiar godzin w klasie Razem w
pigcioletnim
okresie
I [ o [ m [ v [ v | nauczania
Pierwszy jezyk obcy nowozytny | 2 2 3 3 12
Drugi jezyk obcy nowozytny 2 2 1 1 8

Wymagania ogdlne i szczegdlowe oraz przewidywany poziom bieglosci jezykowej na

zakonczenie nauki w liceum ogo6lnoksztatcacym i technikum jest identyczny.

Niniejszy program nauczania adresowany jest do nauczajacych realizujacych zajgcia z

jezyka niemieckiego w dwoch wariantach podstawy programowe;:




— w wariancie II1.2.0 dla rozpoczynajacych nauke nowego, drugiego jezyka w I klasie

liceum ogolnoksztatcacego lub technikum;

— w wariancie III.2 dla kontynuujacych nauk¢ drugiego jezyka obcego ze szkoty

podstawowe;.

Program przewiduje rowniez realizacj¢ nauczania j¢zyka niemieckiego w ramach
poszczegolnych jego wariantdbw nauczania w zakresie rozszerzonym (przy zwickszonej

liczbie godzin zaj¢¢, w ramach rozszerzen przedmiotowych).

3. Wspolczesne ksztalcenie jezykowe w Polsce 1 jego filozofia

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (dalej: ESOKJ) wraz z jego rozszerzong i
uzupetniong wersja Common European Framework for Languages: Learning, Teaching,
Assessment. Companion Volume (dalej: CEFR-CV)? stanowig zasadniczy punkt odniesienia
dla przyjetych w podstawie programowej sposobow opisu i interpretacji umiejetnosci
jezykowych oraz skali bieglo$ci jezykowej w zakresie organizacji i realizacji wspotczesnego
ksztatcenia jezykowego. Dokument ten odgrywa istotng role w standaryzacji europejskiej
(takze w wymiarze globalnym) edukacji jezykowej i przenosi tym samym realizowany w
Polsce proces ksztatcenia jezykowego w migdzynarodowy kontekst dziatan edukacyjnych.
Poza wspomnianymi opisami poziomdéw bieglosci jezykowej, wykorzystanymi w podstawie
programowe]j jako opis efektow ksztalcenia na koniec kazdego etapu edukacyjnego,
znajdujemy w nim szereg koncepcji i propozycji, czerpigcych z nowoczesnych nurtow
wspotczesniej dydaktyki jezykow obcych zorientowanych na promocje wielo- i
r6znoje¢zycznosci, dziataniowe i projektowe podejscie do uczenia si¢ i nauczania jgzykow.
Podejécie to definiuje proces uczenia si¢ jezyka jako osadzony w dziataniach spotecznych,
rozwijajacych u uczacych si¢ szereg kompetencji kluczowych dla rozwoju osobitego i
zawodowego, majacych zarowno charakter ogdlny, jak i odnoszacych si¢ do jezykowych
kompetencji komunikacyjnych. Termin ,,j¢zykowe kompetencje komunikacyjne” odsyta nas
do umiejetnosci umozliwiajacych oddziatywanie spoleczne na otaczajacy uczacych swiat za

pomoca srodkéw jezykowych. Realizowane na zajg¢ciach dziatania jezykowe dajg uczacym sig

4 por. Rada Europy: Coste, D. i inni, Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003, s. 20-29 i 30—49 oraz nowa wersja tego
dokumentu z roku 2020, zatytutowana Common European Framework for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Companion Volume (Council of Europe, Strasbourg 2020).



mozliwos$¢ praktycznego stosowania zdobytej wiedzy oraz wspieraja rozwijanie umiejetnosci
jezykowych, inicjuja, stymuluja i wzmacniajg pracg w grupach, a takze stanowig pomoc w
rozwijaniu umiejetno$ci w zakresie strategii uczenia si¢. Daja im takze szanse glebszego
samopoznania, umozliwiaja wiekszy udziat w wspottworzeniu zajeé, przyczyniajac si¢ do
zwigkszenia ich autonomii i przejmowania coraz wigkszej odpowiedzialnosci za wlasny
proces rozwoju jezykowego. Realizacji tych celow ksztalcenia jezykowego powinno sprzyjaé
takze wykorzystywanie nowoczesnych technologii informacyjnych, ktoére zapewnia
autonomicznym uczacym si¢ szerszy dostep do ¢wiczen i zadan, przygotowanych w nurcie
efektywnego angazowania roznych kanatow sensorycznych. Nowe media ulatwia
nawigzywanie kontaktoéw z reprezentantami kultury niemieckoj¢zycznej oraz z uczacymi si¢
jezyka niemieckiego w rdéznych czesciach $wiata. W ten sposob wpltyna na rozwijanie

kompetencji kulturowych uczacych sie.

Propozycja nowych rozwigzan organizacji edukacji jezykowej w mys$l podstawy
programowej definiuje w nieco odmienny sposéb postrzeganie samych uczacych sie jezykow
obcych. S3 oni jednostkami, $wiadomie, krytycznie i refleksyjnie uczestniczacymi w
rownolegltym procesie nauczania dwoch jezykoéw obcych, co w wymiarze zatozen
programowych przeklada si¢ na sposob interpretacji procesu budowania $§wiadomosci
jezykowej uczacych sie. W praktyce dydaktycznej oznacza to wykorzystanie koncepcji
europejskiej dydaktyki wielojezycznos$ci, ktéra w ramach nauczania jezyka niemieckiego
rozwijana jest od kilkunastu lat, w wymiarze dydaktyki jezykow tercjalnych, w konstelacji

Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (dalej: DaFnE)?>.

Warto zachecaé¢ ucznidow do wykorzystania — zwlaszcza w czasie nauki drugiego jezyka
obcego — znajomosci innych jezykow, w tym réwniez jezyka ojczystego, w celu utatwienia
uczenia si¢. Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do szukania podobienstw pomig¢dzy
jezykami w zakresie stownictwa, gramatyki oraz organizacji tekstu, zwracajac jednocze$nie
uwage na roznice mi¢dzyjezykowe. Umozliwi to uczniom stworzenie zestawu tzw. strategii

wielojezycznych.

5 Szerzej na ten temat patrz m.in: Erlenwein, S., Hufeisen, B. i inni, Deutsch als zweite Fremdsprache, Miinchen 2009



4. Autorski konstruktywistyczny model wspotczesnego ksztatcenia
jezykowego P. Gebala (2019) uzupelniony nurtem krytycznym
(Kumigga 2020)

Odnoszacy si¢ do konstruktywistycznego kontekstu poznawczego autorski model dydaktyki
jezykow obcych P. Gebala uwzglednia zlozonos$¢ procesu dydaktycznego, taczac ze sobg
wielowymiarowo$¢ 1 indywidualizm uczacych si¢ i nauczajacych oraz niezmiernie istotny
wspotczesny kulturowy kontekst edukacyjny, podkreslajacy humanistyczng orientacje

ksztatcenia jezykowego (por. ESOKJ 2003 i CEFR-CV 2020).

Nie jest on zorientowany wytacznie teoretycznie, pozwalajagc tym samym na bardziej
szczegbdtowa prezentacje filozofii wspotczesnej edukacii jezykowej. Odnosi si¢ bezposrednio
do codziennej praktyki wspotczesnej edukacji jezykowej. Nalezy go traktowaé jako zarys
koncepcji programowej integrujacej wypracowywane w oparciu o wyniki badan
empirycznych zatozenia dydaktyczno-metodyczne ze szkolnym nauczaniem jezykow i
wykorzystywanymi w jego ramach technikami nauczania i srodkami dydaktycznymi. Celem
jego opracowania jest uswiadomienie istoty wspotczesnego procesu ksztalcenia jezykowego,
jego wielowymiarowos$ci oraz wychowawczej roli we wspieraniu holistycznego rozwoju
uczacych si¢ i nauczajacych. Uczacy si¢ 1 nauczajacy powinni si¢ odnalez¢ w owej
wielowymiarowosci, zarbwno w swojej wlasnej, jak i $rodowisku, w ktérym odbywa si¢
proces ksztalcenia jezykowego. Konstruowany model utatwia zrozumienie zasadniczych
celow wspotczesnej edukacji jezykowej, zachecajac tym samym do §wiadomego planowania i
realizacji zaj¢¢ w nurcie refleksyjnej 1 krytycznej praktyki dydaktycznej, stanowigc istotny

element autorefleksji i refleks;ji sensu largo nauczajacych.

Obejmujacy cztery elementy model wyznacza zasadnicze cele wspotczesnej edukacji
jezykowej, ktore staja si¢ rownolegle sktadnikami dydaktyki jezykow obcych. Naleza do nich

uczenie si¢, rozwoj jezykowy i osobisty, wspolpraca i sprawczo$¢ (zob. schemat 1).



Schemat 1: Autorski model dydaktyki jezykow obcych

[rozwijanie jezykowych kompetencji
komunikacyjnych (lingwistycznej,
pragmatycznej i socjolingwistycznej)
rozwijanie kompetencji ogdlnych (wiedzy
deklaratywnej [savoir], wiedzy proceduralne
[savoir-faire], uumiejetnosci uczenia sie,
[savoir-apprendre]

wijanie savoir-étre jako

ROZWO)

JEZYKOWY
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[ $wiadome

podejmowanie
jezykowych dziatan ki Z z
w kontekécie edukacy) SPRAWCZOSC
nauczania) i poza nim
Swiadomosé wptywu znaj
budowanie relacji z innym,
$Swiadomos¢ zdolnosci do au

UMIEJETNOSC

WSPOtPRACY \

Z INNYMI

- J

Wspotczesne ksztalcenie jezykowe definiuje uczenie si¢ jezyka jako proces
rozwijania jezykowych kompetencji komunikacyjnych, pozwalajacych na podejmowanie
dziatan jezykowych w zakresie czterech poziomow: recepcji, produkcji, interakceji 1 mediacji.
Wspoélgra ono z rozwijaniem kompetencji ogdlnych w zakresie nabywania wiedzy
deklaratywnej (savoir), umiejetno$ci jej wykorzystania w praktyce, czyli wiedzy
proceduralnej  (savoir-faire), umiejetno$ci uczenia si¢  (savoir-apprendre)  oraz
samo$wiadomos$ci uwarunkowan osobowosciowych (savoir-étre) (ESOKJ 2003 i CEFR-CV
2020). Wymienione sktadniki stanowig szczego6lny punkt wyjscia dla rozwoju umiejetnosci
jezykowych, wptywajac i czesto warunkujac sposob uczenia si¢ jezykow i postugiwania si¢

nimi (Smuk 2016). Ostatnia z kompetencji ogdlnych — savoir-étre — jest czynnikiem



w znacznym stopniu warunkujagcym $wiadomo$¢ rozwoju osobistego i jezykowego. Laczac
w sobie cechy kognitywne i1 afektywne poszczegdlnych uczacych sie, ksztaltuje ich profil
osobowos$ciowy 1 wptywa na przyjmowany przez nich styl uczenia si¢. Dla zorientowanej
humanistycznie wspotczesnej dydaktyki jezykow obcych (takze dydaktyki 1 metodyki
nauczania j¢zyka niemieckiego) rozwoj osobisty uczacych si¢ i nauczajacych stanowi cel i
wyznacznik zorientowanego refleksyjnie 1 krytycznie procesu ksztatcenia. Rozwijanie
kompetencji savoir-étre na zajgciach jezykowych jest warto$cia dodang ulatwiajaca
indywidualizacj¢ procesu nauczania. Wspomniany rozwdj wspiera rozwijanie szeregu
kompetencji psychospotecznych (migkkich), wzmacniajacych efektywna komunikacje w
réznych sytuacjach natury spotecznej i kulturowej. Naleza do nich m.in. umiej¢tnosci
utatwiajace podejmowanie decyzji i rozwigzywania problemow, takze tych uwarunkowanych
kulturowo, umiej¢tnosci wspierajace efektywne porozumiewanie si¢ i utrzymywanie dobrych
relacji interpersonalnych, samo$wiadomo$¢ i empatia oraz zarzadzanie emocjami i stresem
(por. Madalinska-Michalak i Goralska 2012). Ich rozwijanie wspierane aktywnosciami
dydaktycznymi podejmowanymi na zaj¢ciach jezykowych uczy umiejetnosci wspélpracy i
wpisuje jezykowe kompetencje komunikacyjne w szeroko rozumiany kontekst dziatan
spolecznych. Stanowigca jeden z zasadniczych wskaznikow dojrzalosci osobowe;j
samo$wiadomos$¢ zaktada m.in. znajomos$¢ samego siebie, uczciwos¢ w stosunku do siebie,
otwarto$¢ na $wiat 1 umiejetno$¢ nazywania wlasnych emocji. Wywodzaca si¢ z psychologii
humanistycznej kategoria jest kluczowym wyznacznikiem zdolno$ci do podejmowania
refleksji krytyki. W wymiarze intencjonalnym wspiera jego sprawczo$¢, zapewniajagc mu
poczucie samorealizacji 1 nadajac sens podjetemu wysitkowi uczenia si¢. W konteks$cie zajgé
dydaktycznych czynnikiem utatwiajacym doswiadczanie sprawczosci jest realizacja
otwartych form nauczania w postaci zorientowanego konstruktywistycznie podejscia
dziataniowego 1 projektowego, zapewniajacego podejmowanie uwiktanych w kontekst
spoteczny i kulturowy dziatan jezykowych. Dzialanie te przenosza pojmowane powszechnie
nauczanie jezyka jako rozwijanie sprawnos$ci jezykowych w szerokie spektrum oddziatywan
pedagogicznych zapewniajacych catosciowy rozwdj uczacych sie. Oprocz dziatan o
charakterze refleksyjnym, ktore skierowane sa ,,do wewnatrz” czyli dotycza samych uczacych
si¢ 1 nauczajacych warto uzupehi¢ prezentowany model o rozwazania natury krytycznej,
ktore uwzgledniaja zewnetrzny (spoteczny, kulturowy 1 globalny) kontekst ksztalcenia
jezykowego 1 postuluja specyficzng jego refleksje krytyczng. Ma na celu optymalizacje
procesu uczenia si¢ 1 nauczania. Stawia odwazne pytania o zasadno$¢ realizacji czgsto

pozornie wielokulturowych, a w zasadzie monokulturowych tresci ksztalcenia w ramach
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spoleczenstw, ktore w skutek procesow migracyjnych staja si¢ w coraz wigkszym zakresie
spoleczenstwami wielokulturowymi. Owa wielokulturowo$¢ nie bedzie tutaj rozumienia w
bardzo waskim zakresie, tzn. dotyczacym jedynie wasko pojmowanych proceséw
kulturowych, lecz takze spotecznych i przede wszystkim ekonomicznych, bedacych podstawa

ksztatcenia jezykowo-zawodowego (por. Kumigga 2020).

W repertuar owych oddziatywan warto wpisa¢ takze zapowiadane w tytule naszego
programu "zywe figury dydaktyczne”, ktérymi moga by¢ bohaterowie pojawiajacy si¢ w
materiatach dydaktycznych, wykorzystywanych na zajeciach. Ich kreacje, obejmujace szereg,
bliskich uczacym sig, typéw charakterologicznych i tozsamos$ciowych, a takze dydaktyczna
obecno$¢ 1 wlaczanie w prezentacj¢ nowych treSci, wspieraja proces rozwoju jezykowego i
implikuja mozliwoéci mediacji pedagogicznej z udzialem nauczajacych. ,Zywe figury
dydaktyczne” sg w swej istocie sprawcze, by zachecaé uczacych si¢ do podejmowania dziatan

jezykowych, wspierajacych ich rozwoj jezykowy i osobisty.

5. Ogolna koncepcja programu

Wdrazana w Polsce od kilkunastu lat koncepcja ksztalcenia jezykowego stara si¢ taczyc
ponadnarodowe standardy edukacji jezykowej (gtownie dzigki wykorzystaniu zdobyczy
ESOKJ oraz CEFR-CV) z dotychczasowym polskim dorobkiem i wynikajacymi z niego
doswiadczeniami w zakresie organizacji 1 realizacji ksztalcenia jezykowego. Znajda one

odzwierciedlenie w prezentowanych dalej zatozeniach programu oraz jego wyznacznikach.
5.1. Zatozenia programu

Niniejszy program nauczania zaktada realizacj¢ celéw edukacyjnych, zadan szkoty, tresci
nauczania oraz osiagni¢g¢ ucznidow jezyka niemieckiego w czteroletnim liceum
ogoblnoksztalcacym i pigcioletnim technikum w wariantach I11.2.0 oraz II1.2. Odwotuje si¢ w

pierwszej kolejnosci do obowigzujacych aktow prawnych, takich jak:

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcacego, technikum

oraz branzowej szkoly II stopnia (Dz. U. z dnia 2 marca 2018, poz. 467);

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie

ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z dnia 31 marca 2017, poz.
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703).

Istotnym  uzupelnieniem zapisow  dydaktyczno-metodycznych powyzszych  aktow
normatywnych s3a dodatkowe zatozenia, uwzgledniajace wspotczesne tendencje 1 koncepcje
dydaktyki jezykéw obcych, sformulowane w postaci merytorycznych wyznacznikéw

programu.

5.2. Wyznaczniki programu

Realizacja programu uwzglednia szereg aspektow nowoczesnej dydaktyki jezykow obcych.
Szczegdlnie wazne sa takie jej elementy, jak uczenie si¢ przez dziatanie (dydaktyka
konstruktywistyczna), wspieranie autonomii uczniow, mediacja jezykowa i kulturowa,
nauczanie mi¢dzykulturowe, wspieranie 1 rozwijanie $wiadomos$ci réznic i podobienstw
miedzy jezykami, a takze koncepcje dydaktyki krytycznej, ktére sa wyznacznikami

prezentowanej koncepcji ksztatcenia jgzykowego.

5.2.1.Dydaktyka konstruktywistyczna

Gléwnym celem rozwijanej wspotcze$nie dydaktyki konstruktywistycznej jest podkreslanie
istoty procesu uczenia si¢, w efekcie ktorego dochodzi nie tylko do nabywania wiedzy oraz
rozwijania stosownych umiej¢tnosci i kompetencji, ale przede wszystkim do wzmacniania
osobowosci uczacych sie. Nauczanie konstruktywistyczne oferuje uczacym si¢ srodowisko
uczenia si¢, sprzyjajace odkrywaniu, samodzielnemu konstruowaniu, przezywaniu i refleksji,
takze tej o charakterze krytycznym. To odejScie od transmisyjnych form nauczania na
korzy$¢ aktywnos$ci otwartych, zadaniowych, projektowych i ukierunkowanych dziataniowo.
To orientacja zaj¢¢ dydaktycznych nie tylko na tresci ksztalcenia, ale przede wszystkim na
relacje miedzy poszczegdlnymi uczestnikami procesu edukacyjnego, co wazne nie tylko
miedzy uczacymi si¢, ale takze migdzy uczacymi si¢ i nauczajacymi, co wynika z redefinicji
nauczajacych, ktorzy w tym nurcie nie sterujg procesem uczenia si¢ a jemu towarzysza. To
zatem prymat interakcji i mediacji nad komunikacja monologowa w relacjach uczacych si¢ z
nauczajacymi. Jako$¢ panujacych w klasie relacji jest jednym z czynnikow warunkujacych

przyswajanie nowych tres$ci ksztatcenia i rozwijanie kluczowych kompetencji.
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Wedhug koncepcji niemieckiego dydaktyka Kerstena Reicha na uczenie si¢ i nauczanie

w nurcie konstruktywistycznym sktadaja si¢ trzy fazy krytycznie zorientowanego procesu

poznawczego: konstrukcji, rekonstrukcji i dekonstrukcji (Reich 2010) (zob. tab. 4).

Tabela 4: Fazy krytycznego procesu poznawczego wg K. Reicha (2018)

Konstruowanie Metody i techniki | Strategie dziatania
uczenia si¢
Wynajdowanie Uzasadnianie Tworzenie
Kreatywnos¢ Wariacja Funkcjonalno$¢
Innowacja Kombinacja pod warunkiem
KONSTRUKCJA ) .
Produkcja Transfer samookres$lenia i
Modyfikacja poczucia wlasnej
Wyprébowanie wartosci
2 Odkrywanie Uogolnianie Dowiadywanie si¢
‘; Transfer Porzadek Funkcjonalno$¢
=
3 Zastosowanie Wzor pod warunkiem
2 | REKONSTRUKCJA . S
s Powtorzenie Modele wlasnego dziatania
k=
= Nasladowanie
N .
@) Dopasowanie
Ujawnianie Powatpiewanie Krytykowanie
Analiza Pominigcie Funkcjonalno$¢
nieprzewidzianego i | Uproszczenie pod warunkiem
DEKONSTRUKCJA | . . .
nieuswiadomionego | Krytyka ponoszenia
odpowiedzialnosci

za siebie i innych

W procesie konstruowania uczacy si¢ sg swoistymi wynalazcami i kreatorami wlasnego

$wiata. Konstrukcja oznacza wynalezienie, stworzenie wiedzy od nowa. Procesowi

ksztalcenia na

tym etapie

towarzyszy do$wiadczanie,

odkrywanie,

prébowanie i

eksperymentowanie. Odbywa si¢ on z wykorzystaniem technik wspierajacych dziatanie.

Rekonstrukcja oznacza odkrywanie rzeczy juz odkrytych. Zjawiska i tresci tego typu stanowia

przedmiot szkolnego nauczania. Mozna ja zdefiniowa¢ jako ponowne odkrycie danej wiedzy i
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jej dalsze wyprobowywanie i doswiadczanie. W dydaktyce konstruktywistycznej wazniejszy
od jej nabywania jest sam proces jej odkrywania i wnioski, jakie ptyna z niego dla samego
uczacego si¢ i rozwoju jego samoswiadomosci. Odkrywanie rzeczy i zjawisk juz odkrytych
takze czyni czlowieka osobg kreatywng (Dewey 1998: 128). Ostatni z poziomow nauczania
konstruktywistycznego wedlug niemieckiego badacza oznacza proces dekonstruowania, czyli
badania, ujawniania i odrzucania dotychczasowej wiedzy. To czas na krytyczng refleksj¢ nad
wlasnym procesem uczenia si¢, co ma uchroni¢ go przed bezkrytycznym uwielbieniem
swoich odkry¢, co jest jednym z glownych wyznacznikéw nowoczesnej dydaktyki
zorientowanej krytycznie. Dekonstrukcja to dla uczacych si¢ czas autorefleksji 1 ksztattowania
postawy krytycznej wobec swoich wczesniejszych konstrukcji. To takze zachgta to spojrzenia
na swoje dziatania z réznych perspektyw. To widzenie siebie i swojego dzialania na forum
grupy lub klasy, u§wiadamianie sobie przyjmowanych i wykorzystywanych strategii uczenia
sie, postaw, warto$ci i towarzyszacych im emocji. Przekladajg si¢ one bezposrednio na
ksztattowanie otwarto$ci i dobrych relacji w grupie, co utatwia i wspiera krytyczne spojrzenie
na dokonania swoje i1 innych uczacych si¢ oraz postrzeganie procesu uczenia si¢ jako

niekonczacego si¢ procesu pracy nad swoim rozwojem i jego wptywem na rozwoj innych.

Konstruktywistyczne uczenie si¢ to proces edukacyjny, w ktorym nowa wiedza i
umiejetnosci powstaja w oparciu o wiedz¢ zdobyta wczesniej 1 przezyte do§wiadczenia.
Konstruktywistyczny uczacy si¢ to osoba, ktora potrafi uczy¢ si¢ samodzielnie i jest
odpowiedzialna za proces uczenia si¢. To osoba wykazujaca si¢ wysokim stopniem
autonomii. Wséréd czynnikéw warunkujacych efektywny proces uczenia si¢ szczegdlnego

znaczenia nabierajg cechy osobowos$ciowe uczacych si¢, do ktorych m.in. naleza:

— akceptacja samego siebie 1 rozwijanie zaufania do wlasnych mozliwosci

edukacyjnych;
— akceptacja samodzielno$ci w procesie uczenia sig;
— umiej¢tno$¢ wyznaczania sobie celow;
— umiejetnos¢ planowania swojej drogi edukacyjnej oraz rozwoju osobistego;

— umiejetnos¢ krytycznego ogladu i osadu osigganych wynikoéw wiasnej nauki (Reich

2010).

Program odnosi si¢ do koncepcji uczenia si¢ przez dzialanie, zdefiniowanego przez ESOKJ i

jego uzupelniong i rozszerzong wersje¢ CEFR-CV . W mys$l tak sformatowanego sposobu
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realizacji edukacji uczacy si¢ postrzegani sg jako czlonkowie spolecznosci wykonujacy
okreslone zadania w pewnych okolicznosciach i kontekstach, w obrgbie jakiej$ dziedziny.
Gléwnym elementem dydaktyczno-metodycznym zaje¢ jezykowych staje si¢ realizacja zadan,
definiowanych jako celowe dzialanie, konieczne do rozwigzania wyzwan, wypelnienia
zobowigzan czy realizowania dazen. Dziatanie nalezy zatem postrzegac¢ jako aktywnos$¢, ktora

ma na celu rzeczywisty efekt i ktora angazuje ztozone procesy kognitywne.

Cele ksztalcenia staja si¢ zatem tozsame z celami spolecznymi, co jest jednym z
podstawowych wyznacznikéw nowoczesnej dydaktyki jezykoéw obcych i co nadaje
szczeg6lnego znaczenia wprowadzaniu do procesu dydaktycznego otwartych form nauczania,
w postaci realizacji projektow oraz form pracy kreatywnej, realizowanych w grupach.
Wprowadzenie nowych form pracy nie moze jednak sprosta¢ wszystkim wymaganiom, jakie
stawia dzialalno$¢ uczacego si¢ oraz ukierunkowanie na proces i kompetencje. Dydaktyka
dzialaniowa odchodzi od koncentrowania si¢ na opanowaniu okreslonej wiedzy jezykowe;.
Skupia si¢ na rozwijaniu umiej¢tnosci interakcyjnych, ksztattowanych dzigki osobistemu
zaangazowaniu uczacych si¢ w realizacj¢ konkretnych zadan, ktorych efektem staje si¢
kazdorazowo okreslony ,,produkt dziatan komunikacyjnych”, prezentowany, i co wazne
ewaluowany na forum calej klasy. Podobnie jak tradycyjnie realizowane podejscie
komunikacyjne, tak i1 dydaktyka dzialaniowa glosi prymat jezyka moéwionego nad pisanym,
wpisujac si¢ tym samym w oczekiwania rynku pracy. W procesie dydaktycznym zwraca
uwage na jezyk moéwiony, aktywnie wykorzystywany przez ucznidow w trakcie pracy w
grupach. Przy czym coraz wigksza role odgrywaja znaczenie interakcji spolecznej, kooperacji

1 wspotpracy, przyczyniajac si¢ do rozwoju kompetencji spotecznych, w tym zawodowych.

Celem zaje¢ w podejéciu dziataniowym jest rozwijanie kompetencji dziataniowej,
rozumianej jako zdolno$¢ i gotowo$¢ uczacego si¢ do samodzielnego, odpowiedzialnego,
fachowego 1 profesjonalnego dzialania, b¢dacego procesem o charakterze dynamicznym i
trwajacym cate zycie. Znacznie wigkszego znaczenia w konteks$cie podejscia dziataniowego
nabiera proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci w pordwnaniu do rezultatow, bedacych
jego wynikiem. Przekonanie to wynika z zalozenia, Ze wiedza proceduralna staje si¢ w
ramach nowoczesnej edukacji coraz wigkszg wartoscia w poréwnaniu do wiedzy
deklaratywnej. Coraz wigcej uwagi poswieca si¢ procesowi transformacji nabytej wiedzy w
umiejetnosci 1 kompetencje. Dydaktyka zorientowana na proces stawia na rozwdj, a rozwoj
rozumiany jest jako ciggla zmiana, ktéora wzmacnia kreowanie nowych mozliwosci.

Dos$wiadczanie ,,nowo$ci” nie tylko rozszerza horyzonty, ale rowniez wspiera postawe
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otwarto$ci wobec nowych trendow i umiejetnosci podejmowania réznych zadan. Uczacym si¢
nalezy zatem da¢ mozliwo$¢ stawiania i uswiadamiania sobie celéw dotyczacych wlasnego
rozwoju. W opisywanym rozwoju swoistym wsparciem okaza¢ si¢ moga wprowadzane w
zawartos¢ wykorzystywanych na zajgciach materialow dydaktycznych ,zywe figury
dydaktyczne”, ktérych oddziatywanie pedagogiczne polegac bedzie na zachecaniu do

realizacji zadan i refleksji na rozwojem jezykowym i osobistym.

Podejscie dziataniowe w duzym stopniu wplywa na sposob nauczania elementow
podsystemow jezyka. Nauczanie gramatyki, stownictwa i poprawnej wymowy moze, a wrecz
powinno by¢ realizowane w nurcie dzialaniowym. Wprowadzanie nowych konstrukcji
jezykowych na zajg¢ciach kazdorazowo odnosi si¢ do konkretnych spotecznych dziataniach
jezykowych, ktére narzucaja progresj¢ materialu gramatycznego, leksykalnego i

fonetycznego.

5.2.2.Uczacy si¢ jako jednostki autonomiczne

Wspotczesne koncepcje nauczania jezykdéw obcych w inny sposob definuja role i zakresy
obowigzkow nauczajacych i uczacych si¢. Nowoczesny nauczajacy jezykow obcych to
mentor w procesie uczenia si¢ jezyka. Jego zasadnicza rola sprowadza si¢ do profesjonalnego
doradztwa i koordynacji procesu uczenia si¢. Uczacy si¢ z kolei przejmuja odpowiedzialnosé¢
za planowanie, organizacj¢ i realizacj¢ wlasnego procesu uczenia si¢. Stajac si¢ jednostkami
samodzielnymi, rozwijaja i doskonalg indywidualne strategie uczenia si¢, ktore przygotuja ich

do efektywnego funkcjonowania we wspolczesnym $wiecie, stawiajacego na indywidualizm.

Uczacy si¢ sa w stanie samodzielnie wybiera¢ odpowiednie taktyki i strategie,
prowadzace ich do osiagnigcia wyznaczonego celu oraz potrafia zarzadza¢ wlasnym
procesem uczenia si¢, zwlaszcza gdy pojawiaja si¢ niepowodzenia. Autonomii jednak nie
nalezy postrzega¢ w kategoriach indywidualnego uczenia si¢ w przeciwienstwie do uczenia
si¢ w grupie. Autonomii do$wiadcza si¢ wlasnie w zespole, we wspolpracy z innymi
uczacymi si¢ poprzez wzajemng refleksj¢, wspieranie si¢ i szerzej krytyke. To wlasnie w
ramach komunikacji z pozostatymi uczestnikami procesu ksztalcenia dostrzega si¢ swoje
mocne i stabe strony swoich kompetencji. W obliczu réznorodnosci stylow zycia, sposobow
uczenia si¢, postaw 1 wartoSci waznym elementem staje si¢ formowanie umiejgtnosci
$wiadomego uczenia si¢ przez cate zycie oraz refleksyjnego i krytycznego podejscia do

nowych tendencji oraz ich transformacji. Umiej¢tnosci ksztattowania autonomii i
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odpowiedzialnego dziatania stajg si¢ — w konteks$cie spoteczenstw nowoczesnych — waznymi
kompetencjami, ktoére powinna wspiera¢ wspotczesna i zorientowana na rozwdj edukacja,

zresztg nie tylko jezykowa.

Waznym instrumentem dydaktycznym, wspomagajacym nauczajacych w dziataniach
stawiajacych na autonomi¢ uczacych si¢ jest m.in. systematyczne rozwijanie umiejetnosci
samooceny. Pewnego rodzaju standardem tego typu dziatan jest Europejskie Portfolio
Jezykowe® (dalej: EPJ), material promowany przez Rade Europy, ktory powstal na podstawie
szwajcarskiej koncepcji autoewaluacji bieglosci jezykowej. Jego elementy obecne s3 w
wykorzystywanych obecnie w szkotach ponadpodstawowych materiatach dydaktycznych do

nauki jezyka niemieckiego.

5.2.3.Mediacja jezykowa, kulturowa, spoteczna i pedagogiczna

Mediacja w pierwotnej wersji ESOKJ zdefiniowana zostata jako dzialanie umozliwiajace
komunikacj¢ miedzy osobami, ktore — z réznych powoddéw — nie moga si¢ ze soba
bezposrednio porozumiewac (tamze: 2003). Koncentrujac si¢ na mediacji jezykowej ustnej i
pisemnej dydaktyka dziataniowa proponowata realizacj¢ w ramach procesu ksztalcenia
jezykowego dzialan obejmujacych tlumaczenia pisemne 1 ustne, parafrazowanie,
opracowywanie streszczen tekstow (takze w jezyku ojczystym lub innym jezyku obcym),
podsumowywanie tekstow oraz przeformulowywanie ich treSci. W rozszerzonej wersji
ESOKJ, pod postacia CEFR-CV z roku 2020 jej tworcy proponuja szersze spojrzenie na
aspekt mediacji w konteks$cie uzywania jezyka, uzupehiajac jezykowy wymiar mediacji o
trzy inne: kulturowa, spoteczng oraz pedagogiczng. Podkreslono jednoczes$nie jej wymiar

mi¢dzykulturowy.

Mediacja jezykowa moze mie¢ z jednej strony wymiar mi¢dzyjezykowy, ale takze
wewnatrzjezykowy. W tym drugim przypadku odnosi si¢ ona do tekstéw w nauczanym

jezyku i koncentruje si¢ na jego strukturze oraz znaczeniu.

W przypadku mediacji miedzyjezykowej z kolei dziatania zwigzane z przekladem
implikuja szereg procesOw o charakterze kulturowym, tematyzujac tym samym aspekty

zwigzane z cze$ciowa lub catkowita nieprzekladalnoscig. Tego typu procesy wymagaja

6 Europejskie portfolio jezykowe: dla uczniéw od 10 do 15 lat, Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli,
Warszawa 2004
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podejmowania konkretnych dzialan mediacyjnych, ktére uwarunkowane sa kulturowo.
Moéwimy wowcezas o mediacji kulturowej. Kazdorazowo bowiem tlumaczenie z jednego

jezyka na inny jezyk oznacza przejscie z jednej kultury w druga.

Owo zréznicowanie ma miejsce takze w przypadku dziatan mediacyjnych
realizowanych migdzy réznymi socjolektami i idiolektami oraz mi¢dzy réznymi rodzajami
tekstow 1 szerzej reprezentowanymi przez nie stylami. Szczegoélnie ujawniajg si¢ one w
trakcie konfrontacji réznych grup spotecznych i zawodowych reprezentujacych to samo
spoteczenstwo. Uruchamiane w takich kontekstach dziatania mediacyjne nazywane sg w
nowej wersji ESOKJ mediacja spoteczna. Podobnie, jak w przypadku mediacji jezykowej,
mediacja spoleczna podejmowana jest w dwoch wymiarach. Pierwszy z nich, majacy
charakter interpersonalny, odnosi si¢ do relacji przynajmniej dwoch rozmawiajacych ze soba
0sOb. Mediacja intrapersonalna to z kolei proces nadawania przez uzytkownika j¢zyka
znaczenia tekstowi, z ktorym ma do czynienia. Staje si¢ ona tym samym odzwierciedleniem
swoistej relacji w jaka wchodza autor tekstu pisanego i1 jego czytelnik lub odpowiednio

wypowiadajacy si¢ i jego stuchacz.

Mediacja pedagogiczna traktuje prowadzony przez nauczajacych proces nauczania w
kategoriach mediacyjnych. Zgodnie z zalozeniami konstruktywizmu spoleczno-kulturowego
zapewniajac rozwdj swoim uczacym si¢ pelnig oni rolg posrednikéw miedzy przekazywang
wiedza a do$wiadczeniami uczacych si¢ 1 umiej¢tnosci ich krytycznego myslenia. Zdaniem
Janowskiej mediacja pedagogiczna obejmuje m.in. takie dziatania, jak: utatwianie dostgpu do
wiedzy, zachgcanie do refleksji; wspottworzenie znaczeh we wspotpracy z innymi (mediacja
poznawcza) oraz zapewnienie realizacji powyzszych typow mediacji przez organizacj¢ i
wspieranie kultury uczenia si¢ wspierajacej kreatywnos¢ (mediacja relacyjna) (por. Janowska

2017).

Uwzgledniajac powyzsze konteksty mediacji w CEFR-CV jego tworcy zamieszczaja
zestawienia wskaznikow bieglosci w odniesieniu do mediacji relacyjnej i poznawczej. Pod
pojeciem mediacji relacyjnej kryje si¢ proces tworzenia 1 monitorowania relacji
mig¢dzyludzkich w trakcie komunikacji ustnej. Ich celem staje si¢ wprowadzanie atmosfery
wzajemnego zrozumienia 1 zyczliwo$ci, stluzacych wspolpracy. Mediacji relacyjnej
przystuzy¢ sie moga takze wprowadzane w zawarto§¢ materiatdéw dydaktycznych ,.zywe
figury dydaktyczne”, ktorych obecno$§¢ zach¢ca do podejmowania roéznych dziatan
jezykowych w duchu wspoélpracy i otwarto$ci na roézne sposoby osiggania rezultatow
finalnych. Mediacja poznawcza obejmuje m.in. uwzgledniajace aspekty jezykowe i kulturowe
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objasnienie tekstow, ich upraszczanie, skracanie oraz wizualizacj¢. W nowej wersji ESOKJ
obejmuje ona dzialania zwigzane z tworzeniem znaczen i ich przekazywaniem. Wymienione
powyzej rodzaje mediacji mogg zachodzi¢ w wymiarze dzialan odnoszacych si¢ do jednego
jezyka lub nabiera¢ wymiaru wielojezycznego. W kontekscie dydaktycznym oznaczaja one
realizacj¢ zadan obejmujacych dwa lub wigksza liczbg jezykoéw 1 wspieraja tym samym

rozwijanie obecnej w ESOKJ kompetencji r6znojezycznej i miedzykulturowe;.

Wsrod dzialan mediacyjnych wyrdznia si¢ aktywnosci, skupiajace si¢ na mediacji
tekstu, mediacji poje¢ oraz mediacji komunikacji (por. Janowska i Ptak 2021). Mediacja
tekstu moze by¢ realizowana przez przekazywanie konkretnych informacji, objasnianie
danych, przetwarzanie tekstu, tlumaczenie tekstu pisanego, notowanie, wyrazanie osobistej
reakcji na teksty kreatywne oraz analiz¢ i krytyke tekstow kreatywnych. Mediacja pojec¢
realizowana jest pod postacig ulatwiania wspolpracy 1 interakcji w grupie, a takze wspotpracy
w celu tworzenia znaczenia (w ramach wspoOlpracy w grupie) oraz przez stosowne
zarzadzanie interakcja i zachgcanie do rozmowy koncepcyjnej (w ramach kierowania praca
grupowy). Mediacja komunikacji skupia si¢ w swoim formacie dydaktycznym na tworzeniu
przestrzeni réznokulturowej, dziataniu w roli posrednika w sytuacjach nieformalnych oraz
utatwianiu komunikacji w sytuacjach delikatnych i w przypadku nieporozumien (por. CEFR-

CV 2020:90).

Strategie mediacyjne pojawiaja si¢ w koncepcji dydaktyczno-metodycznej CEFR-CV
pod postacia technik stuzacych wyjasnianiu nowego pojecia oraz strategii upraszczania tekstu.
Pierwsze z nich koncentruja si¢ wokoét taczenia z uprzednig wiedzg, dostosowywania jezyka
oraz dzielenia skomplikowanych informacji. Na strategie upraszczania tesktu sktada si¢ z

kolei umiejetnos$¢ rozwijania zwigzlego tekstu oraz skracania tekstu (tamze).

Wspomniane przez Janowska i Ptak badania B. Dendrinos (2013) umozliwity
opracowanie listy zawierajacej zbior czynno$ci realizowanych w trakcie procesu mediacji,
ktére polskie badaczki interpretuja jako zadania czastkowe realizowane w ramach dziatan

mediacyjnych. Sg nimi:

- rozumienie problemu luki informacyjnej itp. poprzez odwotanie si¢ do wtasnej wiedzy i

doswiadczen spoteczno-kulturowych;

- uwzglednienie potrzeb partnerow komunikacji i okreslenie z wyprzedzeniem, jaki

rodzaj interwencji jest wymagany,
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- stuchanie lub czytanie tekstu zrodtowego w celu odnalezienia fragmentow informacji
lub wiadomosci, ktore nalezy przekazal, stresci¢, przetworzy¢é (w zaleznosci od strategii

niezbednej do wykonania zadania);

- refleksja i podjecie decyzji, co nalezy przenies¢ z tekstu w jezyku zZrodtowym do tekstu
w jezyku docelowym; procesy decyzyjne dotyczqg nie tylko tresci, ale takze struktur

Jjezykowych,

- czerpanie z tresci tekstu zrodlowego w celu nadania ksztattu nowemu tekstowi i/lub

przywplywanie fragmentow informacji;
- planowanie organizacji produkcji;
- tworzenie znaczenia w trakcie formutowania tekstu docelowego,

- negocjowanie znaczenia z (realnym Ilub wyobrazonym) uczestnikiem komunikacji

(Janowska i Ptak 2021: 154-155).

Tworzac zadania mediacyjne warto wzig¢ pod uwage jedno z dziesieciu kryteriow
dobrych aktywno$ci mediacyjnych, autorstwa Alexandra Pfeiffera (2013:52). Naleza do nich:
uwzglednianie zainteresowania uczacych si¢; dopasowanie do poziomu wymagan; jasne
okreslenie sytuacji, w ktorej ma nastgpi¢ dzialanie; jednoznaczne nawigzanie do potrzeb
adresata; klarowne 1 prawidlowo skonstruowane polecenie; obecno$¢  tresci
miedzykulturowych; osadzenie w tematyce zaj¢¢; brak wymagania uciekania si¢ do pomocy
lekstkalnych; przejrzyste kryteria oceny oraz prowadzenie do zmiany gatunku tekstu (w razie

potrzeby).
5.2.4.Nauczanie mi¢dzykulturowe z edukacja dla demokracji

Nauczanie mi¢dzykulturowe w ramach zaje¢ jezykowych bylo, i jest w dalszym ciggu jedyna
mozliwos$cia pedagogicznego wypracowywania u uczacych si¢ otwartosci na Europe i $wiat,
co w latach 90. i na poczatku XXI wieku bylo szczegdlnie istotne z perspektywy
przygotowywania si¢ Polski do wstapienia do Unii Europejskiej. Produktem nauczania
mig¢dzykulturowego stalo si¢ ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej, rozumianej jako
jeden z elementow warunkujacych efektywnos$¢ procesu komunikacji z reprezentantami
odmiennych rzeczywisto$ci kulturowych. Jedna z pierwszych polskich definicji tej
kompetencji, wprowadzona do obiegu akademickiego w roku 2000 przez germanistke

Elzbiete Zawadzka opisuje ja jako:
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kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach z przedstawicielami
innych narodowosci. Poprzez wiedze o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych
formach zachowania, poprzez ich pozbawionqg uprzedzen analize kompetencja
interkulturowa umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo uwarunkowanej
innosci, jak rowniez zmiane istniejqgcych nastawien, i poszerza przez to mozliwosci

interpretacji i dzialania danego indywiduum (Zawadzka 2000: 451).

Warunkujac efektywno$¢ rozwijanych umiejetnosci przyswajaniem wiedzy definicja ta w
solidny sposob wpisuje kompetencje miedzykulturowa w rzeczywistos¢ edukacji szkolnej, w
ktérej praca nad tego typu umiejetno$ciami powinna stanowi¢ istotny czynnik rozwoju

uczacych si¢ 1 nauczajacych.

Kompetencja migdzykulturowa jest $ciS§le powigzana z kompetencja jezykowa i
kompetencja komunikacyjng. Zdaniem Wilczynskiej, Mackiewicza i Krajki tworza one
kompetencje jezykowo-komunikacyjno-kulturowa jednostek (Wilczynska, Mackiewicz,
Krajka 2019). W mys$]l wywodzacych si¢ z nauk o jezyku i komunikacji definicji, kompetencja
jezykowa obejmuje normy i reguty formalne regulujace funkcjonowaniem autonomicznych
systemOow danych jezykow. Kompetencja komunikacyjna za$§ dotyczy norm i regut
spotecznych, sterujacych uzyciem jezyka w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych.
Poniewaz kultura odgrywa istotng rol¢ w komunikacji (funkcjonuje takze zaleznos$¢
odwrotna) to powstala migedzy nimi wspodtzalezno§¢ uwidacznia si¢ w psychiczno-
intelektualnej aktywnos$ci jednostek, dzialajacych w kontek$cie spotecznym w oparciu o
swoje zasoby 1 kompetencje. Wspolng osig wszystkich sktadnikow tak rozbudowanej

kompetencji jest

ich ukierunkowanie na spolecznie ukonstytuowane znaczenia symboliczne, wyrazajgce
mniej lub bardziej bezposrednio wartosci istotne dla danej wspolnoty. Znaczenia nie
wyczerpujq sie tylko w jezyku, tylko w dziataniu komunikacyjnym czy tylko w kulturze
(...). Ta wazna wlasciwos¢ kompetencji jako zbiorczego regulatora naszych dziatan
komunikacyjnych powigzana jest z pozostalymi naszymi zasobami psycho-
intelektualnymi, co wyraziscie ujawnia si¢ zarowno w akwizycji J1 oraz kolejnych J2,

Jjak i w konkretnych aktach komunikacji jezykowej (tamze: 371).

Inne polskie definicje kompetencji mi¢dzykulturowej zwracaja uwage na S$ciste zwigzki

jezyka 1 kultury w procesie dydaktycznym oraz podkreslaja znaczenie kultury wilasnej,
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stanowigce] punkt odniesienia dla opisywanej koncepcji (Miodunka 2004, Torenc 2007,
Gebal 2010, 2018 12019).

Sposrdd definicji zagranicznych szczegdlnym uznaniem cieszy si¢ szeroka koncepcja
interkulturowej kompetencji komunikacyjnej M. Byrama. Wychodzac od lingwistyki, zawiera

ona takze wymiar pedagogiczny i dydaktyczno-metodyczny (zob. schemat 2)
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Schemat 2: Plaszczyzny interkulturowej kompetencji komunikacyjnej wg M. Byrama (1997:
73).

INTERKULTUROWA KOMPETENCJA KOMUNIKACYJNA

¢ > KOMPETENCJA " > | KOMPETENCJA
SOCJOLINGWISTYCZNA DYSKURSYWNA

IPETENCJA

SAVOIR
APPRENDRE/FAIRE

SAVOIR
S'ENGAGER

Lingwistyczny obszar interkulturowej kompetencji komunikacyjnej w ujeciu Byrama sktada
si¢ z trzech subkompetencji: lingwistycznej, socjolingwistycznej i dyskursywnej (por. z
koncepcja jezykowej kompetencji komunikacyjnej ESOKJ). Na ptaszczyznie pedagogicznej
definicja ta réznicuje pig¢ celow dziatalnosci dydaktycznej, do ktorych =zalicza sig:
przekazywanie wiedzy kulturowej, umiejetno$¢ odkrywania tego, co nieznane i interakcji z
tym, krytyczng $§wiadomos$¢ kulturowa oraz wychowanie polityczne, a takze umiejgtnosé
interpretacji i ustalania wzajemnych powigzan. Wszystkie wymienione cele ksztattuja
postawy uczacych si¢, ktore w wymiarze kompetencyjnym powinny doprowadzi¢ do

otwarto$ci na odmienno$¢ kulturowa i zaciekawienia réznorodno$cig. Koncepcja Byrama

23



lokalizuje takze interkulturowe uczenie si¢, umiejscawiajac je w tradycyjnej klasie lekcyjnej,

w ramach badan i ¢wiczen w terenie oraz w oparciu o samodzielne uczenie sig.

Odwotujac si¢ do wizji Byrama sformutowano szereg szczegdtowych koncepcji
dotyczacych kompetencji mi¢dzykulturowej. Nalezy do nich m.in. popularna koncepcja
definicji interkulturowych kompetencji czastkowych z roku 2007, autorstwa A. Erll i M.
Gymnich. Sktadaja si¢ na nig: kompetencja kognitywna, kompetencja afektywna oraz

kompetencja pragmatyczno-komunikacyjna (Erll i Gymnich 2007: 11-14) (zob. tab. 5).

Tabela 5: Interkulturowe kompetencje czastkowe wg A. Erll i M. Gymnich (2007)

KOMPETENCJA INTERKULTUROWA

Kompetencja kognitywna | Kompetencja afektywna Kompetencja

(wiedza o) (postawy 1 nastawienie) pragmatyczno-

komunikacyjna (wiedza

jak, samodziatanie)

1. Wiedza o innych
kulturach (wiedza o
specyfice kulturowe;j
innych krajow).

2. Ogolna, teoretyczna
wiedza o kulturze
(wiedza o sposobach
funkcjonowania
kultur, o istnieniu
réznic kulturowych i
ich wplywie na
procesy komunikacji
zachodzace w
kontekstach

miedzykulturowych.

wlasnych sposobow

postrzegania

Samorefleksja (analiza

Zainteresowanie innymi
kulturami oraz otwieranie
si¢ na nie.

Empatia (umiej¢tno$¢ w
roznigce si¢ od naszych
wlasnych zachowania i
postawy).

Umiejetno$¢ rozumienia
tego, co obce/inne od
naszego.

Umiejetno$¢ radzenia

sobie ze

sprzeczno$ciami/roznicami

mi¢dzy wlasnym
systemem warto$ci i norm
a systemami
charakterystycznymi dla

kultur naszych partneréw

1. Uzywanie
odpowiednich dla
danej sytuacji
WZOrcOw
komunikacyjnych.

2. Uzywanie
skutecznych strategii
rozwigzywania

konfliktow.
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rzeczywistosci, w procesie komunikacji.
wlasnych postaw,
sposobdw zachowan i
WZOrcoOw

komunikacyjnych).

Szczegdtowa prezentacja czastkowych kompetencji migdzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej uwidacznia szerokie spektrum umiejetnosci, ktorych rozwijanie wymaga

r6znych dziatan dydaktycznych podejmowanych przez nauczajacych jezykow obcych.

Tre$ci migdzykulturowe na zajgciach jezykowych wplynely na zasadnicza zmiang
definiowanych dla nich celow dydaktycznych, uzupetiajac te wezesniej definiowane o nowe,
przypisujace kulturze szczegdlne miejsce w procesie ksztatcenia jezykowego. Naleza do nich
zwykle: poglebianie zdolno$ci komunikowania si¢ w kontekscie kulturowym; proba
uwolnienia si¢ od stereotypdw w postrzeganiu innych kultur; zwrdcenie uwagi na istnienie
r6znych, uwarunkowanych kulturowo, interpretacji tekstow badz szerszej dyskursow i

sposoboéw zachowania.

W przypadku polskich opracowan dydaktycznych kompetencje kulturowe, okreslane
czesto jako socjokulturowe, w wymiarze wiedzy obejmuja znajomos$¢ faktow, norm
kulturowych determinujagcych komunikacje w danym jezyku (np. tematy tabu) oraz
podstawowe informacje z zakresu historii, gospodarki i1 sztuki, pozwalajace wlasciwie

zrozumie¢ zachowania i wypowiedzi rozméwcow (Komorowska 2005).

W odniesieniu do atrybutow ogdélnowychowawczych szkolnej nauki jezykow,
Komorowska uwzglednia istotne cele pozalingwistyczne, realizowane w trakcie procesu
dydaktycznego. Spotykamy tutaj takze kompetencj¢ interkulturowa ucznia, warunkujaca
efektywne funkcjonowanie w $wiecie wielojezycznym i wielokulturowym (Komorowska

2005: 18).

Odnoszac si¢ do zalozen dydaktycznych Komorowskiej, Monika Nawracka (2017)
zestawita okreslone szkolne cele ogdlnowychowawcze z wypracowanymi przez dydaktyke

sposobami ujmowania kultury (zob. tab. 6).
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Tabela 6: Cele ogolnowychowawcze w perspektywie interkulturowej a cechy konstytuujace

kulturg wg M. Nawrackiej (2017)

Cele ogolnowychowawcze

Ujecie kultury

dostrzeganie podobienstw i réznic miedzy
wiasng kulturg a kulturg spoleczenstwa,

ktérego jezyk jest przedmiotem nauki

kultura jako podobienstwa, kultura jako

réznice, kultura jako cecha spoleczna

umiejetnos¢ analizowania nowych zjawisk
kulturowych w tym tradycji i zachowan

przedstawicieli innej spotecznosci

kultura jako zjawisko (tradycje,

zachowania)

umiejetnosé patrzenia na ludzi i sprawy
oczyma cztonkéw innej kultury i
zrozumienie ich punktu widzenia, rozumienie
ich tradycji kulturowej w odr6znieniu od
tradycji wlasnej spotecznosci, znajomos¢ ich

korzeni historycznych

kultura jako inny punkt widzenia

(tradycja, korzenie historyczne)

uzycie tej wiedzy do uzyskania bardziej
zobiektywizowanego obrazu witasnej kultury,

zwyczajow, tradycji i sposobow myslenia

poprzez spotkanie z inng kultura
obiektywizowanie kultury wtasne;j,
relatywizowanie odmiennos$ci (kultury,

zwyczajow, tradycji, sposobow myslenia)

tolerancja i umiejetnos¢ bezkonfliktowego
kontaktowania si¢ z przedstawicielami innej

kultury

dzigki wzrostowi kompetencji

bezkonfliktowos¢, tolerancja

umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacji
kontaktu z przedstawicielami innej kultury i
innych grup etnicznych, w tym takze
radzenia sobie w sytuacji nieporozumien

mig¢dzykulturowych

radzenie sobie z niepowodzeniami

Powyzsze zestawienie zawiera szereg celow dydaktycznych wprowadzajacych zatozenia

nauczania mi¢dzykulturowego do edukacji szkolne;j.
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Tolerancja, szacunek i empatia wobec drugiego cztowieka to takze warto$ci wpisujace
si¢ w istotng dla procesu ksztalcenia jezykowego koncepcje edukacji dla demokracji,
rozumianej w kategoriach okre§lonego stylu zycia. John Dewey, wielki propagator edukacji
dla demokracji, mowi o sposobie postepowania, na ktory skladajg si¢: uczciwos¢, reguty fair
play, tolerancja, solidarnos$¢ oraz spoteczna kooperacja.. Demokracja postrzegana jest tu jako
sposob zachowania i1 ksztaltowania relacji mi¢dzyludzkich oraz aktywnos$¢ interakcyjna w
matych spotecznosciach i grupach. Srodowisko szkolne i klasowe naleza do takich wspolnot,
gdzie ksztaltowana jest demokracja na poziomie ,face to face”. Demokracja jest takze
,,demokracjg kreatywng”, jak to nazywa ja Dewey, poniewaz system ten wyrasta na gruncie
wolnos$ci kreatywnosci, zaangazowania, protestu, oporu przeciw niesprawiedliwosci. Nauka
warto$ci demokratycznych zaczyna si¢ juz w szkole podstawowej i koreluje z wieloma
zadaniami z zycia szkolnego i klasowego. Waznym elementem tej edukacji sa do§wiadczenia
na poziomie relacji spotecznych, nie tylko panujacych miedzy uczacymi sig, ale takze, co
bardzo istotne, mig¢dzy nauczajagcymi i uczacymi si¢. Relacje te powinny bazowaé na
obopdlnym szacunku, tolerancji i zaufaniu. Przyczyniaja si¢ one do ksztattowania postaw
harmonijnego wspotzycia w grupie poprzez rozwigzywanie wspolnych zadaniach na przyktad
w trakcie realizacji pracy metoda projektow. Projekty to metoda ksztattowania kompetencji
spolecznych potrzebnych w demokracji takich jak: dochodzenie do wspolnych rozwigzan,
zawieranie kompromisow, tagodzenie konfliktow, radzenie sobie z emocjami,
samoswiadomos¢ 1 samokontrola. Wszystkie te warto$ci sg waznym elementem zaje¢¢ — takze

jezykowych - zorientowanych na komunikacj¢ i dzialanie.

Zajecia z jezykoéw obceych, ktorych zasadniczym celem jest wspieranie uczacych si¢ w
rozwijaniu ich umiej¢tnosci komunikacyjnych w konkretnym dziataniu wykazuje szereg
kontekstow, w ktorych wartosci demokratyczne wptywaja na proces rozwoju jezykowego
uczacych sie. Poznaja oni bowiem obce dla siebie jezyki, by w przysztosci budowac swoiste
mosty porozumienia mi¢dzy reprezentantami roznych kultur i jezykdéw, z poszanowaniem ich
odmiennos$ci oraz uznaniem ich dorobku i wktadu w rozwdj cywilizacji. Kazdy z jezykow jest
warto$cig samg w sobie. Dzigki ich znajomosci mozliwe staje si¢ nawigzywanie kontaktow z
Innymi  poprzez rozmowe¢ 1 dialog oraz budowanie ponadnarodowych relacji

demokratycznych, opartych na szacunku i wspotpracy.

Przeniesienie pedagogicznych zatozen edukacji dla demokracji w obszar ksztatcenia
jezykowego implikuje szereg mozliwosci dydaktycznych i aktywnosci lekcyjnych. Ilustruje je

tabela 7.
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Mgczkowskiej-Christiansen (opracowanie wlasne)

Zalozenia pedagogiczne edukacji dla

demokracji

Implikacje edukacji dla demokracji dla
dydaktyki jezykow obcych

budowanie relacji demokratycznych
poprzez rozmowe, dialog, szacunek dla

drugiego cztowieka, innych kultur

zorientowane na dialog z innymi
uczestnikami zaje¢ dyskusje, szacunek dla
reprezentantoOw innych kultur (nauczanie

mi¢dzykulturowe)

rozpoznawanie spotecznie aprobowanych
norm i wartosci z nienaruszeniem prawa do

odkrywania p6l wtasnej wolnosci

odkrywanie warto$ci ukrytych w innych
kulturach, rozwijanie umiej¢tnosci
komunikacyjnych w kontekscie
mi¢dzykulturowym (nauczanie

mi¢dzykulturowe)

wiaczanie uczacych si¢ w proces

podejmowania decyzji

wspieranie autonomii uczacych sie

stosowanie demokratycznych metod pracy
na zaj¢ciach, m.in. umow, kontraktow (bez
statej ekspozycji nauczyciela jako jedynego

decydenta)

realizacja otwartych form pracy, m.in.
projektow (ze szczegdlnym zwrdceniem
uwagi na kwestie partycypacji) ustalenie i
podpisanie zasad kontraktu regulujacego

przebieg zajec,

peten zaufania, zaciekawienia i empatii

stosunek nauczajacych do uczacych sie

demokratyczny styl pracy nauczajacego,
wspierajacy rozwijanie mocnych stron

uczacych sig

Aby méc w pelni korzystaé z zasoboéw ksztalcenia w poszanowaniu wartosci
demokratycznych, nalezy korzysta¢ z jego trzech wymiaréw dydaktycznych: ksztatcenia o
demokracji, ksztalcenia dla demokracji sensu stricte oraz ksztalcenia w demokracji

(Mgczkowska-Christiansen 2014).

Ksztalcenie o demokracji to proces uczenia o tym, jak definiowana jest demokracja,

jakie sa jej rodzaje, w jakich wartos$ciach si¢ przejawia.
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Ksztalcenie dla demokracji to uczenie odpowiedzialno$ci spotecznej, wyrazajacej si¢
m.in. poprzez wspieranie roéznie rozumianego patriotyzmu, udziat w wyborach, uczenie
tolerancji i dialogu. Znaczna cz¢$¢ powyzszych zatozen pokrywa si¢ z zasadami nauczania

migdzykulturowego w kontekscie zaje¢ jezykowych.

Trzeci z nurtdw, ksztalcenie w demokracji to proces nauczania wykorzystujacy
metody i formy pracy wspierajace zachowania wspolnotowe, wzmacniajace indywidualny
potencjal jednostki z réwnoczesnym zrozumieniem i wspieraniem dobra wspolnego,
promocja dziatah we wspotpracy z innymi, osadzonych w pokojowych relacjach. To uczenie
partycypacji 1 krytycyzmu oraz samodzielnego myslenia i autorefleksji. Elementy te wpisuja

si¢ w gtdéwne postulaty jezykowej dydaktyki krytyczne;.

5.2.5.Budowanie 1 wspieranie $wiadomosci podobienstw 1 roéznic migdzy jezykami

(koncepcja dydaktyki jezykéw tercjalnych DaFnE)

Budowanie i wspieranie §wiadomos$ci podobienstw i réznic migdzy jezykami stanowi wazny
element wspolczesnej europejskiej dydaktyki wielojezycznosci, wykorzystywanej zwykle w
rzeczywisto$ci nauczania jezykow spokrewnionych ze soba. W przypadku nauczania jezyka
niemieckiego, czerpigcego z nowoczesnych podejs¢ dydaktycznych, koncepcja ta wystepuje
pod wspomniang juz postacia Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (DaFnE). Jej
podstawowym zatozeniem jest integrowanie réwnoczesnego nauczania dwoch jezykow
obcych, poprzez dydaktyczno-metodyczne propozycje dziatan, wykorzystujacych znajomosé
jezyka angielskiego w nauce niemieckiego. Mowa tutaj nie tylko o wykorzystaniu
podobienstw miedzy poszczegdlnymi systemami jezykowymi czy zwracaniu uwagi na
réznice migdzy nimi, lecz takze o przypisaniu waznej roli innym elementom procesu
ksztatcenia, jak na przyktad strategiom uczenia si¢, ktérych wilasciwy transfer do nowych
obszarow nauczania moze ulatwi¢ 1 przyspieszy¢ proces opanowania nowego je¢zyka.
Szczegdtowe zalozenia dydaktyczne oraz wynikajace z nich implikacje metodyczne

prezentuje tabela 8.
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Tabela 8: Zatozenia dydaktyczne i1 implikacje metodyczne dydaktyki Deutsch als
Fremdsprache nach Englisch (por. Ggbal 2019)

Zasada | Zalozenia dydaktyczne Implikacje metodyczne

I Kognitywny  charakter | - Swiadome poréwnywanie fenomendéw jezykowych

nauczania i uczenia si¢ z jezyka ojczystego (L1) oraz jezykéw obcych (L2,
L3, ... usSwiadamiajace istnienie wspdlnej bazy
jezykowej i zachecajace do przydatnych z punktu
widzenia procesu uczenia si¢ stosownych
transferow jezykowych).
Swiadome postrzeganie i omawianie réznic w celu
zapobiegania mozliwym interferencjom
jezykowym.
Swiadome omawianie do§wiadczen w uczeniu si¢ i
nauczaniu jezykéw obcych, umozliwiajacych
bardziej wydajny sposob przyswajania jezykow
obcych.

II Rozumienie = podstawg Aktywizacja i transfer dotychczasowej wiedzy o
uczenia si¢  jezykow systemach znanych juz (nauczanych wcze$niej)
obcych (od zrozumienia jezykow.

d dukcji jezykowej . . . . .
0 produkeji jezykowej) Swiadome rozpoznawanie podobienstw 1 rdznic
miedzy poszczeg6lnymi jezykami.
Intensywna praca z tekstami (zwykle pisanymi).
Rozwijanie tzw. moéwienia dyskursywnego obok
interakcji jezykowe;j.

I Zorientowanie zaje¢ i Dopasowanie tresci do zainteresowan uczniow.

materiatéw . . . .
Zmiana progresji tematycznej w stosunku do tej
dydakt h : . . : C
ydaxtyeziye na realizowanej w trakcie nauki angielskiego, w celu
konkretne tresci o . .
unikniecia znudzenia i demotywacji.
v Zorientowanie zaje¢ 1 Odkrywanie systemu jezyka w trakcie pracy z
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materialow tekstem.

dydakt h na tekst Lo - ieni
ydaktycznych na teksty | Rozwijanie sprawnosci globalnego rozumienia

tekstow na bazie materiatow zawierajacych duza
liczbe  internacjonalizméw 1 anglicyzmow

(amerykanizmow).

- Rozwijanie sprawnosci selektywnego rozumienia
tekstow na bazie materiatow zawierajacych duza

liczbe  internacjonalizméw 1 anglicyzmow

(amerykanizmow).
A% Ekonomizacja procesu | - Koncentracja na treSciach najwazniejszych i
uczenia si¢ jezykow najbardziej przydatnych pod wzgledem
komunikacyjnym.

- Aktywizacja ucznidéw. Wiaczanie ich w proces
efektywnej organizacji procesu ksztalcenia i w

planowanie zajec.

Organizacja i realizacja zaj¢¢ jezykowych w ramach koncepcji DaFnE wyraznie wykazuje
nawigzywanie do zatozen kognitywno-refleksyjnego sposobu uczenia si¢ 1 nauczania
jezykéw. Tworcy tej koncepcji zakladaja $wiadome odkrywanie i poznawanie nowych
struktur jezykowych, kazdorazowo poréwnywanych z funkcjonujagcymi juz w znanych
uczniom j¢zykach oraz poddawany cigglym refleksjom i analizom sposob przyswajania
jezyka i poznawania jego nowych fenomendéw. Wykorzystanie podobienstw migdzy jezykami
traktowane jest z perspektywy pedagogiczno-dydaktycznej jako Zrédlo mozliwych
transferow, przyspieszajacych 1 znacznie ulatwiajacych nabywanie kolejnego jezyka.
Negatywny aspekt interferencji, bedacy przez lata obiektem zainteresowan dydaktykow i
jezykoznawcow, odgrywa tutaj role drugorzedna. Traktuje si¢ go jako naturalny, uboczny
produkt procesu uczenia si¢ kilku jezykéw obcych, ktory z czasem w znacznym stopniu
powinien zanika¢. Kognitywny sposob uczenia si¢ jezyka przejawia si¢ takze w
zorientowaniu zaj¢¢ na prac¢ z tekstami oraz przekazywanie konkretnych tresci, ktérych
tematyka powinna uwzglednia¢ zainteresowania i mozliwo$ci poznawcze uczniow. Waznym

elementem koncepcji, zdaniem jej autorow, jest konieczno$¢ ekonomizacji procesu uczenia
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si¢ jezyka, wynikajaca przede wszystkim z faktu, iz drugiego i kolejnych jezykoéw obcych
naucza si¢ zwykle w krotszym czasie 1 mniejszej liczbie godzin. Sytuacja ta wymusza zmiang
sposobu planowania progresji zajec i staje si¢ gldéwnym bodzcem do powstania idei dydaktyki

Jjezykow tercjalnych.

5.2.6.Nauka jezyka z wykorzystaniem nowych technologii

Wspolczesny germanista nie tylko powinien mie¢ §wiadomo$¢ istniejagcych mozliwosci w
dziedzinie narzedzi i Srodkow technologii informacyjnej, lecz takze potrafi¢ z nich efektywnie
korzysta¢é w procesie ksztalcenia jezykowego. Niewatpliwymi korzysciami pltyngcymi z
zastosowania pracy z nowymi technologiami w ramach zaj¢¢ jezykowych jest rozwijanie
myslenia tworczego ucznidw i rozwijania strategii uczenia si¢, a tym samym wspierania
autonomii ucznidow. Technologie oddzialuja na szereg zmystow, dajac im mozliwos¢
emocjonalnego 1 intelektualnego zaangazowania si¢ poprzez kojarzenie warto$ci
poznawczych i estetycznych. Nauczyciele maja coraz szerszy dostgp do nieograniczonych
zasobow informacyjnych i do coraz wigkszej liczby programéw edukacyjnych do nauczania
jezyka niemieckiego w wymiarze multimedialnym. Dost¢pne narzg¢dzia oferuja synchroniczng
1 asynchroniczng komunikacj¢ pomi¢dzy nauczajagcym a uczacym si¢ oraz poszczegolnymi
uczacymi si¢ za pomocg forow, grup dyskusyjnych, chatow, bedacych elementem
poszczegolnych multimedialnych pakietow edukacyjnych. Wykorzystanie ich potencjatu
stwarza wiele mozliwosci wgladu 1 zarazem treningu w naturalnych kontekstach
komunikacyjnych. Wykorzystywanie nowych technologii sprzyja takze rozwijaniu i
doskonaleniu umiej¢tnosci w zakresie podsystemow jezyka. Wprowadzanie i utrwalanie
stownictwa oraz gramatyki, a takze trening wymowy i intonacji powinny by¢ wspierane
poprzez wykorzystanie nowoczesnych multimedialnych materialow dydaktycznych. Pakiety
multimedialne proponuja takze szereg aktywno$ci, umozliwiajagcych dokonywanie
autoewaluacji poszczegdlnych sprawnosci jezykowych uczacych si¢. Zachgcaja do
swiadomego treningu jezykowego, realizowanego metoda prob i bledow, az do formutowania
wlasciwych regut i1 zasad, rzadzacych poszczegdlnymi elementami podsystemow jezyka.
Nauczanie wspierane nowoczesnymi technologiami stato si¢ wraz z nastaniem w roku 2020
epiedemii COVID codziennie praktykowanym, dobrze rozpracowanym przez nauczajacych

formatem realizacji ksztatcenia, takze jezykowego.
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Dydaktyka krytyczna (por. Kumigga 2020) wyrasta z przekonania o konieczno$¢i podjgcia
refleksji krytycznej nad wszystkimi elementami ksztatcenia, w tym ksztalcenia jezykowego,
w odniesieniu do jego kontekstu zewnetrzego obejmujacego migdzy innymi: kontekst
polityczny, gdy przede wszystkim mowa o instytucjach panstwowych kreujacych i
realizujagcych polityke edukacyjna, w tym jezykowa; kontekst migracyjny, gdy chodzi o
wplyw na zarzadzanie tzw. kryzysem migracyjnym oraz szeroko rozumiany kontekst
integracyjny (szerzej inkluzyjny), gdy chodzi o logike i strategie wlaczania oso6b uczacych sig¢

mig¢dzy innymi do systemu edukacji i rynku pracy.

Dykatyka krytyczna, zanurzona w wyzej wymienione konteksty przyglada si¢ zatem
elementom ksztalcenia 1 podejmuje probe ich optymalizacji. W swoich zalozeniach
koncepcyjnych odwoluj¢ si¢ do pedagogiki krytycznej. Szkudlarek (2010: 12-16), bazujac
przede wszystkim na dorobku pedagogiki amerykanskiej, wyroznia trzy gtowne nurty
myslenia krytycznego w kontekscie edukacyjnym: konserwatywny (domagajacy si¢ kanonu
podstawowych poje¢ i lektur odwolujacych si¢ do dziedzictwa kulturowego Zachodu),
liberalny (wigzany z postulatami wolnosci, indywidualizmu i tworczo$ci uczacych si¢) 1
zorientowany na zmiang¢ (nazywany takze w innych opracowaniach transformatywnym, por.
Klus-Stanska 2018: 187), dotyczacy odstaniania aspektéw edukacji, ktére owa zmiang
uniemozliwiaja badz utrudniajg. Jest to swego rodzaju zaplecze koncepcyjne stanowiace
podstawe do dalszych rozwazan osadzonych juz w kontekscie dydaktycznym. I tak Klus-
Stanska (2018) wyrdznia w ramach dydaktyki ogélnej trzy paradygmaty: obiektywistyczne
(dydaktyka normatywna, dydaktyka instrukcyjna, neurodydaktyka), interpretatywno-
konstruktywistyczne (dydaktyka humanistyczna, konstruktywistyczna i konektywistyczna)
oraz transformatywne (dydaktyka krytyczna i libertarianska). Dydaktyka krytyczna osadzana
w paradygmacie transformatywnym, tzn. poszukujacym zmiany spotecznej jest dziedzing
nowa, reagujaca na dlugi zast6] we wiaczaniu do refleksji nad szkola badz szerzej nad
edukacjg specyficznie rozumianego namyshu krytycznego i stawia sobie za cel rekonstrukcje 1
krytyke ukrytego oddzialywania szkoty w zakresie wszystkich elementéw ksztatcenia (Klus-
Stanska 2018: 202). Do tych elementow zaliczane sg szczegdlnie: narzucane przez wiladze
listy przedmiotow i ich tresci, konstruowane w podstawie programowej efekty uczenia sig,
testy 1 egzaminy, elementy dydaktyczne takie jak: nacisk na aktywno§¢ werbalna,
marginalizacja wiedzy technicznej, dobor lektur, koncentracja tresci historycznych na

zagadnieniach polityki, indywidualistyczno-rywalizacyjna kultura nauczania, wdrazanie w
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rozumienie zycia wartosciowego jako polegajacego na zdobywaniu kolejnych formalnych,
zbiurokratyzowanych szczebli o§wiatowych, model lekcji oparty na wladzy jednej osoby nad
innymi (por. Klus-Stanska 2018: 203). Podsumowujac ten watek mozna uznaé, ze
materialnymi i niematerialnymi przedmiotami specyficznie pojmowanej refleksji w ramach
dydaktyki krytycznej staja si¢: program nauczania, tre$ci ksztalcenia, strategie ksztalcenia i

formuly lekcji.

Podobnie jak pedagogika krytyczna, takze dydaktyka krytyczna — bgdac konsekwentng w
postrzeganiu siebie jako dziedziny zanurzonej w paradygmacie transformatywnym — bedzie
stawiata sobie za cel zmiang, okre$lang jako: ,naprawienie programu nauczania, oraz
nasycenie szkolnego uczenia si¢ ucznidw treSciami i strategiami, ktére umacniajg ich
angazowanie si¢ w tworzenie $wiata Wwyznaczonego przez krytycznie rozumiang
sprawiedliwos$¢” (Klus-Stanska 2018: 207). Dydaktyka krytyczna zahacza tym samym o
kwestie etyczne 1 odwolujac si¢ do Kwiecinskiego (2007) postuluje ,alfabetyzacje
krytyczng”. Bedzie tym samym w ,,naprawianiu” programu ksztalcenia preferowata okreslone
tresci (prawa cztowieka, edukacj¢ polityczng, refleksj¢ krytyczng nad fake news’ami, tresci
zwigzane ze spotecznos$ciami lokalnymi i szkolnymi) oraz okreslone strategie (zmiana regut
komunikacji, orientacja na komunikacj¢), ukazywanie niejednoznacznos$ci, wzmacnianie idei
debaty, czytanie krytyczne, orientacja na potrzeby uczniéw i srodowisk lokalnych). Wszystkie
te elementy redefiniujg nauczajacego w ramach dydaktyki krytycznej, ktory to staje si¢ w tym

nurcie ,.transformatywnym intelektualistg”, reagujacym na wyzwania wspotczesnosci.

6. Warunki umozliwiajace realizacje koncepcji programu

Zasadniczymi warunkami umozliwiajacymi realizacje naszego programu s3: wysokie
kompetencje merytoryczno-dydaktyczne nauczajacych, wiasciwie okres$lona liczebno$¢ i
struktura grup, umozliwiajace indywidualizacj¢ procesu nauczania, oraz wysokiej jakos$ci
materiaty dydaktyczne i odpowiednie wyposazenie sal lekcyjnych, gwarantujacych ich

efektywne wykorzystanie.
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6.1. Kwalifikacje nauczajacych

W mysl zapisow z Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 roku
w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli’ oraz Rozporzgdzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2019 roku zmieniajqcego rozporzqdzenie w
sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli® pedagog zatrudniony w

gimnazjum w charakterze nauczyciela jezyka niemieckiego powinien ukonczyc¢:

— studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnos$ci danego jezyka obcego lub w
specjalnos$ci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadaé

przygotowanie pedagogiczne lub

— studia licencjackie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego lub w
specjalnos$ci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadaé

przygotowanie pedagogiczne lub

— studia w kraju, w ktérym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy oraz posiadaé

przygotowanie pedagogiczne lub

— nauczycielskie kolegium jezykow obcych w specjalnosci odpowiadajacej danemu

jezykowi obcemu lub

— studia wyzsze na kierunku (specjalno$ci) innym niz wymagany, ale ponadto ukonczyt
studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego przedmiotu oraz

posiada przygotowanie pedagogiczne.

Zakres konkretnych kompetencji i umieje¢tnosci zawodowych nauczajacych jezykéw obcych
jest celem roznych opracowan o charakterze teoretycznym i praktycznym, m.in. jest
przedmiotem rozwazan Hanny Komorowskiej, w Metodyce nauczania jezykéw obcych’. W
cze¢$ci poswigconej zadaniom i dziataniom nauczajacych jezykoéw obcych autorka ta wylicza
cztery kluczowe kompetencje w tym zakresie. Nalezg do nich: umiejetnosci interakcyijne,
umiejetnosci pedagogiczne, umiejetnosci jezykowe oraz umiejetnosci dydaktyczne. Pierwsza
grupa cech (umiejetnosci interakcyjne) sklada si¢ na zalecang postawe nauczajacego wobec
uczacych si¢ — sposob ich traktowania, dbato$¢ o przyjazna atmosfer¢ na zajeciach oraz

gotowo$¢ wspierania w trudnych sytuacjach. Te cechy stanowig podstawe efektywnego

7 Dz. U. z dnia 27 marca 2009 r., Nr 50, poz. 400
8 Dz. U. z dnia 11 marca 2019 r., poz. 465.
% Por. Komorowska, H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 86-89
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procesu uczenia si¢ i nauczania. Umiej¢tnosci pedagogiczne to kompetencje pozwalajace na
optymalng organizacj¢ procesu ksztalcenia. Zadaniem wspotczesnych nauczajacych jest
przede wszystkim przygotowywanie uczacych si¢ do samodzielnej pracy poprzez wdrazanie
dziatan pedagogicznych o charakterze autonomicznym. Kolejnym obszarem kompetencji
nauczajacego jezyka obcego sa jego umiejetnosci jezykowe oraz znajomos¢ kultury obszaru
nauczanego jezyka. Ostatnia grupa cech nauczajacego, czyli jego umiejetnosci dydaktyczne,

to znajomos$¢ metodyki nauczania danego jezyka.

Kompetencje nauczajacych jezykoéw obcych sg tez tematem dociekan Elzbiety
Zawadzkiej w publikacji Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian'®. Autorka
przedstawia zarys modelu ksztalcenia nauczajacych, w ktéorym umieszcza sze$¢ zasadniczych
funkcji zawodowych specjalistow od nauczania jezykow obcych. Sg to funkcje: eksperta,
wychowawcy, posrednika kulturowego, organizatora, moderatora i doradcy; ewaluatora oraz
innowatora; badacza 1 refleksyjnego praktyka. Swoistym pierwowzorem dla sposobu
prowadzenia samego procesu ksztalcenia staje si¢ w jej zalozeniach humanistyczny model

ksztatcenia nauczajacych.

Szczegdtowy zarys modutowej koncepcji ksztalcenia i funkcji nauczajacych jezykow

obcych autorstwa Elzbiety Zawadzkiej prezentuje tabela 9.

10 Zawadzka, E., Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakéw 2004
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Tabela 9: Modutowa koncepcja kompetencji 1 funkcji nauczyciela jezykéw obcych wedlug

E. Zawadzkiej!!.

Kompetencje nauczyciela

jezykow obcych

Szczegolowy zakres
umiejetnosci nauczycieli

jezykow obcych

Funkcje nauczyciela

jezykow obcych

Kompetencje jezykowe

(specjalistyczne)

znajomos¢ nauczanego
jezyka co najmniej na
poziomie C1 wg skali

bieglosci jezykowej ESOKJ

Nauczyciel jezykow
obcych jako ekspert

Kompetencje psychologiczno-

pedagogiczne

znajomos¢ psychologii
rozwojowej (wiedza o
r6znych grupach wiekowych,
ich potrzebach oraz

mozliwosciach)

kompetencja komunikacyjna
(znajomos¢ prawidet
komunikacji migdzyludzkie;j,
dyskurs pedagogiczny,
dialog)

umiejetnos$¢ wspotdziatania
(budowanie zaufania,
rozwigzywanie sytuacji
konfliktowych,

przeciwdziatanie przemocy

itp.)

Nauczyciel jezykow
obcych jako ekspert

Kompetencje metodyczne

umiejetnos¢ planowania i
organizowania procesu

nauczania

umiejetnos¢ odpowiedniego

Nauczyciel jezykow
obcych jako ekspert

1 por. Tamze, s. 109-305 oraz Gebal, P. E., Modele ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Niemczech. W strone

glottodydaktyki porownawczej, Krakéw 2013
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doboru materiatu, technik
pracy adekwatnych do wieku
uczniéw i poziomu
opanowania przez nich

jezyka obcego

umiejetnosé korzystania z
technologii informatycznych,
przydatnych zaréwno do
wspomagania procesu
uczenia si¢, jak i do

wzbogacania wlasnej pracy

umiejetnosé prawidtowej

ewaluacji procesu nauczania

Kompetencje wychowawcze i wychowanie w duchu Nauczyciel jezykow
moralne wolnosci 1 demokracji, obcych jako
tolerancji, odpowiedzialnos$ci | wychowawca
1 przestrzegania norm
zgodnych z
ogb6lnohumanistycznymi
warto$ciami
Kompetencje krajo- i znajomos¢ krajow, realiow, | Nauczyciel jezykow
kulturoznawcze norm, zwyczajow danego obcych jako posrednik
obszaru jezykowego kulturowy

znajomos¢ probleméw
wielo- 1 migdzykulturowych,
funkcjonowania stereotypow

i uprzedzen

umiejetnos¢ ksztattowania
postaw tolerancji 1 akceptacji

wobec ,,innych” kulturowo

umiejetnos¢ nauczania
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mig¢dzykulturowego

Kompetencje organizacyjne — tworzenie warunkow do Nauczyciel jezykow
autonomicznego uczenia si¢ | obcych jako
organizator,

moderator, ewaluator 1

doradca
Kompetencje innowacyjno- — tworcze korzystanie z Nauczyciel jezykow
kreatywne informacji obcych jako

.. ., ) innowator, badacz i
— umiejetno$¢ analizy

fleksyj ktyk
problemow i tworczego ich relicksyjny prakty
rozwiazywania

— mysSlenie krytyczne

— niestandardowo$¢ dzialania

Kazda z wymienionych funkcji zawodowych nauczajacych jezykéw obcych odzwierciedla
wspolczesne stadium rozwoju, zardwno europejskiej, jak i polskiej mysli dydaktyczne;j.
Nauczajacy ewaluator posiada m.in. umiejetno$¢ pracy z Europejskim portfolio jezykowym.
Nauczajacy innowator, badacz i refleksyjny praktyk z kolei potrafi prowadzi¢ badania w
dziataniu, be¢dace jednym z podstawowych instrumentéw zapewniajacych staly rozwdj

kompetencji dydaktyczno-metodycznych pedagogdw.

We wspotczesnych opracowaniach pedeutologicznych coraz czesciej podkresla sie
znaczenie kompetencji badawczej nauczajacych. Staje sie ona przedmiotem rozwazan m.in.
Wioletty Piegzik w artykule Nauczyciel — badaczem: przyktad wykorzystania metodologii
badania w dziataniu w pracy projektowej uczqcych sie jezyka francuskiego, zamykajacym
tom Nauczyciel jezykéw obcych dzis i jutro'?. Na opisywane kompetencje badawcze, zdaniem
tej autorki, sktadaja si¢ trzy rodzaje umieje¢tnosci: diagnostyczna, strategiczna i analityczna.

Ich szczegdtowy zakres prezentuje tabela 10.

12 piegzik, W., Nauczyciel — badaczem: przyktad wykorzystania metodologii badania w dziataniu w pracy projektowej
uczacych sie jezyka francuskiego, W: Pawlak, M., Mystkowska-Wiertelak, A., Pietrzykowska, A. (red.), Nauczyciel jezykow
obcych dzis i jutro, Poznan—Kalisz 2009, s. 517-526
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Tabela 10: Umiejetnosci badawcze nauczyciela jezykéw obcych (za W. Piegzik)

Poziom umieje¢tnosci Zakres umiejetnosci
umiejetnosé trafne 1 szybkie rozpoznanie czynnikéw powodujacych
diagnostyczna zaklécenia w klasie i niesprzyjajacych rozwojowi uczniow

wybor 1 zastosowanie konkretnych $§rodkéw zaradczych;

wlaczenie do procesu ksztatcenia nowego elementu
umiejetnosé zapowiadajgcego zmiang; kontrolowanie sytuacji po wiaczeniu

strategiczna nowego elementu;

szybkie wprowadzenie ewentualnej zamiany w przypadku braku

skuteczno$ci zastosowanej strategii

krytyczny oglad i osad okre§lonego zagadnienia z r6znych

umiejetnosé , . .
I¢ punktéw widzenia;

analityczna
dochodzenie do wnioskoéw; sprawnos$¢ interpretacyjna

Opisane przez Wiolette Piegzik umiejetnosci powinny zmniejsza¢ istniejacy dystans
pomiedzy teorig a praktyka nauczania, nadajac naukowym rozwazaniom dydaktycznym

wigksze znaczenie i uznanie w oczach nauczajacych:

Nauczyciel badacz to takze ten, ktory zdotal przetamac bariere miedzy badaczem a

praktykujgcym nauczycielem, to ten, ktory zmienif relacje miedzy teorig a praktykg."

Rozwijanie umiej¢tnosci badawczych wspolczesnych nauczajacych staje si¢ istotnym

elementem dajagcym szans¢ na przeprowadzanie reform w polskiej szkole:

Rozwazania wokot kompetencji badawczej nauczyciela nabierajg szczegolnej wagi w
obecnej sytuacji reformy oswiaty oraz systemu ksztalcenia nauczycieli, ktore
wymagajq aktualizowania kompetencji zawodowych oraz cigglego ich poszerzania.
Wprowadzanie uczniow do samodzielnosci wymaga samodzielnosci samego

nauczyciela.'*

13 Tamze, s. 525
14 Tamze
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Wspolczesny nauczajacy jezykoéw obcych to specjalista stale doskonalacy swoj warsztat
dydaktyczny i jezykowy, ktory traktuje ustawiczne rozwijanie swoich umiejetnosci i
kompetencji jako istotny element wlasnego rozwoju osobowego. Jego otwarto$¢ na nowe
trendy w dyskursie naukowym i zjawiska spoleczne odzwierciedla naturalng potrzebe
wspoOttworzenia gospodarki opartej na wiedzy, a takze dazenie do wzmacniania spoleczenstwa

obywatelskiego.

Czynnikiem warunkujacym efektywno$¢ procesu ksztalcenia jezykowego jest bez
watpienia takze poczucie speilnienia zawodowego i1 zadowolenia z warunkdéw pracy
nauczajacych. Szczesliwy, otwarty na wyzwania dydaktyczne pedagog to osoba wstuchujaca
si¢ w potrzeby i1 oczekiwania uczacych sig, chetnie stuzgca im pomoca w trudnych chwilach
oraz angazujaca si¢ w dodatkowa dzialalno§¢ na rzecz rozwoju szkoly jako instytucji
edukacyjnej, nie ograniczajacej si¢ do realizacji regularnych zaje¢, wynikajacych z wymagan
okreslonych w podstawie programowej. Spelniony nauczajacy to osobg ciaggle pracujaca nad

swoim rozwojem zawodowym i odleglta od symptoméw wypalenia zawodowego.

Wypracowane na gruncie wspotczesnej psychologii koncepcje i modele dobrostanu w
srodowisku zawodowym odnosza si¢ do trzech aspektdw sytuacji pracy, obejmujacych
pozytywne subiektywne cechy do$wiadczenia podmiotu, pozytywne cechy podmiotu oraz
pozytywne instytucje i spotecznosci. Stanowig one bezposrednie odzwierciedlenie koncepcji
dobrostanu psychicznego 1 spotecznego uznawanych za tworcow filarow psychologii
pozytywnej M. Seligmana i M. Csikszentmihalyia. Zgodnie z ich wizja dobrostan psychiczny
obejmuje do$wiadczanie przez cztowieka pozytywnych emocji, niski poziom szkodliwych
nastrojow oraz wysoki poziom zadowolenia z zycia. W kontek$cie spotecznym na poziom
dobrostanu wptywa w duzym stopniu format relacji migdzyludzkich. W kontekscie
edukacyjnym beda to wzajemne relacje migdzy nauczajagcymi a uczacymi si¢, ktore w
perspektywie pedagogicznej przektadaja si¢ na wspieranie mocnych stron uczacych sig, ich
wiar¢ w siebie oraz akceptacje na podejmowane przez nich niestandardowe dziatania.
Zgodnie z eudajmonistyczng orientacja dobrostanu nadrzednym czynnikiem warunkujagcym
jego funkcjonowanie i rozwoj nie jest hedonistyczne chwilowe czerpanie radosci z
pozytywnych doznan i do$wiadczen, tylko warto$ciowe zycie. Jednym z czynnikow go

warunkujacych jest silne poczucie sensu tego, co si¢ robi (Seligman 2005).
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6.2. Liczebnos¢ 1 struktura grup jezykowych

Grupa jezykowa uczestniczaca w zajeciach jezyka niemieckiego nie powinna by¢ wigksza niz
15 os6b. Dzielenie klas na grupy - naszym zdaniem — zapewni wszystkim uczacym si¢
intensywniejszy udzial w zajgciach, a tym samym wigksza indywidualizacj¢ procesu
nauczania i ulatwi pace nauczajacemu. Wielko$¢ grupy ma szczegolnie istotny wpltyw na
efektywnos¢ podejmowania produktywnych dziatan jezykowych, szczegdlnie w trakcie
mowienia w interakcji. Uczacy si¢ kontynuujacy nauke jezyka niemieckiego po szkole
podstawowej powinien uczy¢ si¢ w grupie osob o zblizonym poziomie zaawansowania
jezykowego. Wymaga to przyjecia przez szkol¢ odpowiednich rozwigzan w zakresie
organizacji zaje¢. O przydziale uczacego si¢ do odpowiedniej grupy jezykowej decydowac
powinien przeprowadzony na poczatku roku szkolnego roznicujacy test plasujacy, ktérego
wyniki pozwola na stworzenie grup jezykowych o zblizonym poziomie zaawansowania.
Wiasciwa ocena nabytych umiejetnosci jezykowych na wezesniejszych etapach edukacyjnych

stanowi podstawowy warunek realizacji programu.

6.3. Czas realizacji programu

Niniejszy program jest przeznaczony do pracy z uczniami, ktorzy realizuja nauke jezyka
niemieckiego w dwoch wariantach podstawy programowej: I111.2.0 i II1.2. Mozna jednak
zatozy¢, iz bedzie on realizowany w klasach, w ktérych jezyk niemiecki jest nauczany jako
drugi jezyk obcy, paralelnie do realizowanych zaje¢ z jezyka angielskiego. Godzinowy
wymiar nauczania obejmuje dwie (w przypadku rozszerzen - trzy) godziny tygodniowo.
Wszyscy uczacy sie jezyka niemieckiego, w kazdym wariancie, beda uczy¢ si¢ przez caly

okres nauki w czteroletnim liceum ogoélnoksztatcagcym lub pigcioletnim technikum.

6.4. Materiaty dydaktyczne 1 wyposazenie sal lekcyjnych
Zgodnie z zapisami podstawy programowej do zadan szkoly naleza m.in.:

— zapewnienie dost¢gpu do materiatow autentycznych, ktorych wybdr odpowiada zadaniom

wychowawczym;

— zapewnienie uczacym si¢ przynajmniej minimum kontaktu z jezykiem obcym, a takze

stworzenie mozliwos$ci aktywnego uzywania j¢zyka moéwionego i pisanego;

42



— wdrazanie uczacych si¢ do autonomii w procesie uczenia si¢;

— wspieranie uczacych si¢ w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec

innych kultur.

Warunkiem niezbednym do osiggni¢cia powyzszych wymagan jest zapewnienie uczacym si¢
kontaktu z autentycznym jezykiem poprzez staly dostgp do autentycznych materialow
dydaktycznych oraz do podrgcznikéw, gwarantujacych kontakt z zywym jezykiem

niemieckim.

Szczegdlnie istotny jest takze regularny kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka w

postaci udzialu i realizacji w projektach i programach wspotpracy migdzynarodowe;.

Realizacja powyzszych wymagan bedzie uwarunkowana w duzym stopniu takze od
wyposazenia pracowni jezykowej w odpowiedni sprzet i pomoce dydaktyczne. Zaktadamy, iz
na wyposazeniu pracowni jezykowej znajduja si¢ takie $rodki wizualne, jak: odtwarzacz
DVD, odtwarzacz CD, komplet stownikoéw dwu- i jednojezycznych (takze w wersji
elektronicznej); plansze leksykalne 1 gramatyczne. Uczacy si¢ i nauczajacy powinni mieé
zapewniong mozliwo$¢ pracy z rzutnikiem multimedialnym oraz z tablicg interaktywng. Na
zaj¢ciach warto takze korzysta¢ z zasobdw internetowych, w tym takze z komponentow
internetowych podrgcznikéw 1 innych materialdow dydaktycznych. Sugeruje si¢ takze
wykorzystywanie technologii mobilnych i realizacje¢ zadan, przygotowanych w postaci

aplikacji na smartfony i iPhone’y.

7. Cele nauczania

Przy$wiecajagce naszej propozycji programowej zatozenia ksztalcenia jezykowego

sformulowane zostang w postaci celow ogélnych i celow szczegdtowych.

7.1.Cele ogolne

Wskazane w podstawie programowej nadrzedne cele ksztalcenia obejmujg trzynascie
zasadniczych elementéw. Sze§¢ z nich w szczegdlny sposob koreluje z wyznacznikami
niniejszego programu. Ich powigzanie, uwzgledniajace glottodydaktyczng perspektywe

edukacji szkolnej prezentuje tabela 11.
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Tabela 11:

Cele ksztatcenia ogolnego w perspektywie glottodydaktycznej

Cele ksztalcenia ogolnego dla Wyznaczniki programu
czteroletniego liceum ogolnoksztalcacego | (perspektywa ksztalcenia
i piecioletniego technikum® jezykowego)

1. | Traktowanie uporzadkowane;j, Dydaktyka konstruktywistyczna
systematycznej wiedzy jako podstawy (uczenie si¢ przez dziatanie),
ksztattowania umiej¢tnosci budowanie $wiadomosci

podobienstw i r6znic migdzy
jezykami

2. | Doskonalenie umiejetnosci myslowo- Budowanie §wiadomosci
jezykowych, takich jak: czytanie ze podobienstw i r6znic migdzy
zrozumieniem, pisanie tworcze, jezykami, dydaktyka
formutowanie pytan i problemow, konstruktywistyczna (uczenie si¢
postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie, | przez dziatanie), nauczanie
wyjasnianie, klasyfikowanie, mig¢dzykulturowe z edukacja dla
wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie | demokracji, mediacja jezykowa i
si¢ przyktadami itp. kulturowa

3. | Rozwijanie osobistych zainteresowan Dydaktyka konstruktywistyczna
ucznia i integrowanie wiedzy (uczenie si¢ przez dziatanie),
przedmiotowej z r6znych dyscyplin nauczanie mi¢dzykulturowe z

edukacja dla demokracji,
wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych,
wspieranie autonomii uczenia si¢

4. | Zdobywanie umiejetnosci formutowania wspieranie autonomii uczenia sig,
samodzielnych i przemys$lanych sadow, nauczanie mi¢dzykulturowe z
uzasadniania wlasnych i cudzych sadéw w | edukacja dla demokracji, mediacja
procesie dialogu we wspdlnocie jezykowa 1 kulturowa, dydaktyka

15 por.: Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 marca 2018 r., poz. 467
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dociekajacej

krytyczna

Laczenie zdolnosci krytycznego i
logicznego myslenia z umiejetno$ciami

wyobrazeniowo-tworczymi

Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
wspieranie autonomii uczenia sig,
budowanie $wiadomosci
podobienstw i r6znic migdzy

jezykami

Rozwijanie wrazliwosci spolecznej,

moralnej i estetycznej

Nauczanie mi¢dzykulturowe z
edukacja dla demokracji, mediacja
jezykowa 1 kulturowa, wspieranie

autonomii uczenia si¢, dydaktyka

krytyczna

Rozwijanie narzedzi myslowych
umozliwiajacych uczniom obcowanie z

kultura 1 jej rozumienie

Nauczanie mi¢dzykulturowe z
edukacja dla demokracji, mediacja
jezykowa 1 kulturowa, wspieranie

autonomii uczenia si¢, dydaktyka

krytyczna

Rozwijanie u uczniow szacunku dla
wiedzy, wyrabianie pasji poznawania
$wiata 1 zachecanie do praktycznego

zastosowania zdobytych wiadomosci

Nauczanie mi¢dzykulturowe z
edukacja dla demokracji,
dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
wpieranie autonomii uczenia sie,
wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych,

dydaktyka krytyczna

Najwazniejsze umiejetnosci nabywane przez uczacych si¢ w trakcie ksztalcenia ogdlnego w
liceum ogolnoksztalcacym 1 technikum przypisano siedmiu kategoriom, ktére zostaty

zaprezentowane w tabeli 12, takze w powigzaniu z wyznacznikami programu.
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Tabela 12: Umiejetnosci zdobywane przez uczacego sie liceum ogodlnoksztalcacego i

technikum w perspektywie ksztatcenia jezykowego

Umieje¢tnosci zdobywane przez ucznia na
poziomie liceum ogolnoksztalcacego i

technikum 16

Wyznaczniki programu
(perspektywa ksztalcenia

jezykowego)

Myslenie — rozumiane jako ztoZzony proces
umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomocg
transformacji dostgpnych informacji,
obejmujacy interakcj¢ wielu operacji
umystowych: wnioskowanie,
abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie
sobie, sadzenie, rozwigzywanie problemow,
tworczos¢. Dzigki temu, ze uczniowie
szkoly ponadpodstawowej uczg si¢
réwnoczesnie réoznych przedmiotéw
mozliwe jest rozwijanie nast¢pujacych
typow myslenia: analitycznego,
syntetycznego, logicznego,
komputacyjnego, przyczynowo-
skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;
zachowanie ciaglosci ksztalcenia og6lnego
rozwija zarbwno myslenie percepcyjne, jak
1 myslenie pojgciowe. Synteza obu typow
myslenia stanowi podstawe

wszechstronnego rozwoju ucznia.

Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
budowanie $wiadomosci
podobienstw i r6znic migdzy

jezykami

Czytanie — umiejetno$¢ taczaca zarowno
rozumienie sensow, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa
umiejetnosé lingwistyczna i psychologiczna

prowadzaca do rozwoju osobowego,

Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
nauczanie mi¢dzykulturowe z

edukacja dla demokracji,

% Tamze.
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aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania do§wiadczen migdzy

pokoleniami

dydaktyka krytyczna

Umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku
ojczystym i w jezykach obcych, zardowno w
mowie, jak i w pismie, to podstawowa
umiejetnosé spoteczna, ktdrej podstawa jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz podstaw
porozumiewania si¢ w réznych sytuacjach

komunikacyjnych

Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
mediacja jezykowa i kulturowa,
wykorzystywanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych

Kreatywne rozwigzywanie probleméw z
r6znych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzgdzi
wywodzacych si¢ z informatyki, w tym

programowanie

Wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych,
dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),

mediacja jezykowa i kulturowa

Umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢
nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym
dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich i
bezpieczne poruszanie si¢ w

cyberprzestrzeni

Wykorzystywanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych

Umiejetno$¢ samodzielnego docierania do
informacji, dokonywania ich selekcji,
syntezy oraz warto$ciowania, rzetelnego

korzystania ze zrodet

Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),

dydaktyka krytyczna

Nabywanie nawykow systematycznego
uczenia si¢, porzadkowania zdobytej

wiedzy i jej poglebiania

Uczenie si¢ przez dziatanie,

wspieranie autonomii uczenia si¢

Umiejetno$¢ wspdipracy w grupie i

podejmowania dzialan indywidualnych

Wspieranie autonomii uczenia si¢,
dydaktyka konstruktywistyczna

(uczenie si¢ przez dziatanie),
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nauczanie mi¢dzykulturowe z

edukacja dla demokracji

Ogolne cele ksztalcenia dopelnia zbidr zaprezentowanych ponizej celow szczegodtowych.

7.2.Cele szczegbdtowe

Podstawa programowa wyznacza szczegotowe cele ksztalcenia w ramach pigciu obszarow

rozwijania kompetencji jezykowych w odniesieniu do ESOKJ i CEFR-CV. Ilustruje je tabela

13.
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Tabela 13: Osiggniecia w zakresie wiedzy i dziatan jezykowych!’

WARIANT II1.2.0
Zakres Szczegolowy opis
kompetencji
jezykowej
1. | Znajomos¢ Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
jezykowych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostalych
wymagan ogolnych w zakresie tematoéw wskazanych w
wymaganiach szczegdtowych.
2. | Rozumienie Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykulowane
wypowiedzi wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegblowych.
3. Tworzenie Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne
wypowiedzi wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w
wymaganiach szczegdtowych.
4. | Reagowanie na Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
wypowiedzi reaguje w sposob zrozumialy, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego
tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdétowych.
5. | Przetwarzanie Uczen zmienia form¢ przekazu ustnego lub pisemnego w
wypowiedzi zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
17 Tamze.
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WARIANT III.2

Zakres
kompetencji

jezykowej

Szczegolowy opis

1. | Znajomos¢
srodkow

jezykowych

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie tematéw wskazanych w

wymaganiach szczegdtowych.

2. | Rozumienie

wypowiedzi

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykulowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach

szczegblowych.

3. | Tworzenie

wypowiedzi

Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w

wymaganiach szczegdtowych.

4. | Reagowanie na

wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego

tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdétowych.

5. | Przetwarzanie

wypowiedzi

Uczen zmienia form¢ przekazu ustnego lub pisemnego w

zakresie opisanym w wymaganiach szczegdétowych.

Szczegbdtowy zakres wymagan dla II etapu edukacyjnego zawiera tabela 14.
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Tabela 14: Wymagania szczegotowe dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum!®

WARIANT II1.2.0

Zasadniczy zakres wymagan

Uszczegolowiony zakres wymagan

1. | Uczen postuguje si¢
podstawowym zasobem
srodkow jezykowych
(Ieksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajagcym
realizacj¢ pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie

nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, ekresy-
zyeia, wyglad, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i

zainteresowania)

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego
okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,

prace domowe)

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia

pozalekcyjne)

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z
nimi czynnos$ci, miejsce pracy, praca

dorywcza, wybdr zawodu)

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu

wolnego, $wieta 1 uroczystosci)

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i

ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne)

7) zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow,
towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
srodki platnicze, promocje, korzystanie z

ustug)

8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki

18 Tamze, s. 76-79
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transportu i1 korzystanie z nich, orientacja w
terenie, hotel baza noclegowa, wycieczki,

zwiedzanie)

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze,

tradycje 1 zwyczaje, media)

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet
sportowy, obiekty sportowe, imprezy

sportowe, uprawianie sportu)

11) zdrowie (np. samopoczucie, chorobys i ich

objawy, wizyta u lekarza Heezente)

12) nauka i technika (np. korzystanie z
podstawowych urzadzen technicznych i

technologii informacyjno-komunikacyjnych)

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku,

ro$liny i zwierzgta, elementy krajobrazu)

Uczen rozumie proste
wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykulowane
wyraznie, w standardowej

odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia
2) okresla gldowna mysl wypowiedzi

3) okresla intencje nadawcy/autora

wypowiedzi

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme,

czas, miejsce, uczestnikow)

5) znajduje w wypowiedzi okreslone

informacje

6) rozroznia formalny i nieformalny styl

wypowiedzi

Uczen rozumie proste
wypowiedzi pisemne (np. listy,
e-maile, SMS-y, kartki-
peeztowe; pocztoOwki, napisy,

1) okresla gldéwnag mysl tekstu lub fragmentu
tekstu

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu




broszury ulotki, jadtospisy,
ogloszenia, rozklady jazdy,
instrukcje, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty,
teksty narracyjne, wywiady,
wpisy na forach i blogach,

teksty literackie):

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce,

odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje)

4) znajduje w tekscie okreslone informacje

5) s : keod] i

6) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu

Uczen tworzy krotkie, proste,
spojne 1 logiczne, w miarg

ptynne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,

miejsca i zjawiska

2) opowiada o czynno$ciach, wydarzeniach i

doswiadczeniach z przeszlosci 1 terazniejszosci

3) przedstawia fakty z przesztosci i

terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1

plany na przysztos¢

5) opisuje upodobania

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie
7) wyraza uczucia i emocje

8) stosuje formalny lub nieformalny styl

wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

Uczen tworzy krotkie, proste,
spojne 1 logiczne wypowiedzi
pisemne (np. netatke,
ogloszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos$¢, SMS,
kartke pocztowa, e-mail,

historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,

miejsca i zjawiska

2) opowiada o czynno$ciach, dos§wiadczeniach

1 wydarzeniach z przeszlosci i terazniejszo$ci

3) przedstawia fakty z przesztosci i

terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1

plany na przysztos$¢
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5) opisuje upodobania
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie
7) wyraza uczucia i emocje

8) stosuje formalny lub nieformalny styl

wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

Uczen reaguje ustnie w

typowych, sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawigzuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg;
podtrzymuje rozmow¢ w przypadku trudno$ci
W jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze

rozmowca zrozumiat jego wypowiedz)

3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z

opiniami innych 0séb, wyraza watpliwos¢

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje, intencje i pragnienia

innych osob

6) sklada Zzyczenia i gratulacje, odpowiada na

zyczenia i gratulacje
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w

sytuacjach zycia codziennego

9) prosi o rade i udziela rady
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10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia
11) nakazuje, zakazuje

12) wyraza prosbe oraz zgodg¢ na spetnienie

prosby lub odmowe spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,

smutek)

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe

Uczen reaguje w formie
krotkiego, prostego tekstu
pisanego (np. wiadomos¢,
SMS, kroétki histprywatny, e-
mail, wpis na czacie/forum) w

typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawiazuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg (np.

podczas rozmowy na czacie)

3) uzyskuje i przekazuje informacje i

wyjasnienia (np. wypelnia formularz/ankietg)

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z

opiniami innych 0sob, wyraza watpliwos¢

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje, intencje i pragnienia

innych osob

6) sklada Zzyczenia i gratulacje, odpowiada na

zyczenia i gratulacje
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w

sytuacjach zycia codziennego

9) prosi o rade i udziela rady
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10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia
11) nakazuje, zakazuje

12) wyraza prosbe oraz zgodg¢ na spetnienie

prosby lub odmowe spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,

smutek)

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe

Uczen przetwarza tekst ustnie

lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np.

filmach, reklamach)

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
lub polskim informacje sformulowane w tym

jezyku obcym

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym

informacje sformutowane w jezyku polskim

Uczen posiada:

1) podstawowa wiedzg o
krajach, spoteczenstwach i
kulturach spotecznosci, ktore
postuguja si¢ danym jezykiem
obcym nowozytnym, oraz o
kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i

globalnego

2) s$wiadomos¢ zwigzku miedzy
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kulturg wtasng i obcg oraz

wrazliwo$¢ miedzykulturowa

10.

Uczen dokonuje samooceny i
wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie btgdow,
prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik,
korzystanie z tekstow kultury w

jezyku obcym nowozytnym)

11.

Uczen wspotdziata w grupie
(np. w lekcyjnych i
pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych)

12.

Uczen korzysta ze z roznych
zrédet informacji w jezyku
obcym nowozytnym {ap-—
instrakeji-obshugh; rOwniez za
pomoca technologii

informacyjno-komunikacyjnych

13.

Uczen stosuje strategie
komunikacyjne (np. domyslanie
si¢ znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie
stow kluczy lub
internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku
gdy nie zna lub nie pamigta
wyrazu (np. upraszczanie formy

wypowiedzi, zastgpowanie
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innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkow

niewerbalnych)

14

Uczen posiada §wiadomos$¢
jezykowa (np. podobienstw i

roznic miedzy jezykami)
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WARIANT III.2

Zasadniczy zakres wymagan

Uszczegolowiony zakres wymagan

1. | Uczen postuguje si¢
podstawowym zasobem
srodkow jezykowych
(Ieksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajagcym
realizacj¢ pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie

nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, ekresy-
zyeia, wyglad, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i

zainteresowania)

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego
okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,

prace domowe)

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory
szkolne, oceny szkolne, Zycie szkoty, zajecia

pozalekcyjne)

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z
nimi czynno$ci i obowigzki, miejsce pracy,

praca dorywcza, wybor zawodu)

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu

wolnego, $wigta 1 uroczystosci, kenflikty+
problemy)

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i

ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne)

7) zakupy 1 ustugi (np. rodzaje sklepow,
towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
srodki platnicze, wymiana i zwrot towaru,

promocje, korzystanie z ustug)

8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki
transportu i1 korzystanie z nich, orientacja w

terenie, hotel baza noclegowa, wycieczki,
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zwiedzanie)

9) kultura (np. tworcy i ich dzieta,
uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje,

media)

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet
sportowy, obiekty sportowe, imprezy

sportowe, uprawianie sportu)

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie,
chorobys 1 ich objawy, wizyta u lekarza i
leczenic)

12) nauka i technika (np. wynalazki,
korzystanie z podstawowych urzadzen

technicznych i technologii informacyjno-

komunikacyjnych)

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku,
ro$liny i zwierzgta, elementy krajobrazu,

zagrozenia+ ochrona srodowiska naturalnego)

14) zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska

spoleczne)

Uczen rozumie proste
wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia,
instrukcje) artykulowane
wyraznie, w standardowej

odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia
2) okresla gldowna mysl wypowiedzi

3) okresla intencje nadawcy/autora

wypowiedzi

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme,

czas, miejsce, uczestnikow)

5) znajduje w wypowiedzi okreslone

informacje

6) s : keod] i
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7) rozroznia formalny i nieformalny styl

wypowiedzi

Uczen rozumie proste
wypowiedzi pisemne (np. listy,
e-maile, SMS-y, kartki-
peeztowe; pocztoOwki, napisy,
broszury ulotki, jadtospisy,
ogloszenia, rozklady jazdy,
instrukcje, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty,
teksty narracyjne, wywiady,
wpisy na forach i blogach,

teksty literackie):

1) okresla gldéwna mysl tekstu lub fragmentu
tekstu

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce,

odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuacje)
4) znajduje w tekscie okreslone informacje

5) s : keod] i

6) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu

Uczen tworzy krotkie, proste,
spojne 1 logiczne, w miarg

ptynne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,

miejsca i zjawiska

2) opowiada o czynno$ciach, wydarzeniach i

doswiadczeniach z przeszlosci 1 terazniejszosci

3) przedstawia fakty z przesztosci i

terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1

plany na przysztos¢
5) opisuje upodobania

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie,

przedstawia opinie innych osob
7) wyraza uczucia i emocje

8) stosuje formalny lub nieformalny styl

wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

Uczen tworzy krotkie, proste,

spojne 1 logiczne wypowiedzi

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty,

miejsca i zjawiska
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pisemne (np. netatke,
ogloszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos$¢, SMS,
kartke pocztowa, e-mail,

historyjke, wpis na blogu):

2) opowiada o czynno$ciach, dos§wiadczeniach

1 wydarzeniach z przeszlosci i terazniejszo$ci

3) przedstawia fakty z przesztosci i

terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje 1

plany na przysztos$¢
5) opisuje upodobania

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie,

przedstawia opinie innych osob
7) wyraza uczucia i emocje

8) stosuje formalny lub nieformalny styl

wypowiedzi adekwatnie do sytuacji

Uczen reaguje ustnie w

typowych, sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawigzuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg;
podtrzymuje rozmow¢ w przypadku trudno$ci
W jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze

rozméwca zrozumiat jego wypowiedz)

3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z

opiniami innych osdb, wyraza watpliwos¢

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje, intencje i pragnienia

innych osob

6) sklada Zzyczenia i gratulacje, odpowiada na
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zyczenia i gratulacje
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w

sytuacjach zycia codziennego
9) prosi o rade i udziela rady

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje

12) wyraza prosbe oraz zgodg¢ na spetnienie

prosby lub odmowe spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,

obawg)

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe

Uczen reaguje w formie
krotkiego, prostego tekstu
pisanego (np. wiadomos¢,
SMS, kroétki listprywatny, e-
mail, wpis na czacie/forum) w

typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawiazuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg (np.

podczas rozmowy na czacie)

3) uzyskuje i przekazuje informacje i

wyjasnienia (np. wypelnia formularz/ankietg)

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z

opiniami innych 0sob, wyraza watpliwos¢

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta o
upodobania, preferencje, intencje i pragnienia

innych osob
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6) sklada Zzyczenia i gratulacje, odpowiada na

zyczenia i gratulacje
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w

sytuacjach zycia codziennego
9) prosi o rade i udziela rady

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje

12) wyraza prosbe oraz zgodg¢ na spetnienie

prosby lub odmowe spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,
smutek, niezadowolenie, zdziwienie, nadzieje,

obawe)

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe

Uczen przetwarza tekst ustnie

lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje zawarte w materiatach wizualnych
(np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np.

filmach, reklamach)

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
lub polskim informacje sformulowane w tym

jezyku obcym

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym

informacje sformutowane w jezyku polskim

Uczen posiada:

1) podstawowa wiedzg o
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krajach, spoteczenstwach i
kulturach spotecznosci, ktore
postuguja si¢ danym jezykiem
obcym nowozytnym, oraz o
kraju ojczystym, z
uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i

globalnego

2) s$wiadomos¢ zwigzku miedzy
kulturg wtasng i obcg oraz

wrazliwo$¢ miedzykulturowa

10.

Uczen dokonuje samooceny i
wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie btgdow,
prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik,
korzystanie z tekstow kultury w

jezyku obcym nowozytnym)

11.

Uczen wspotdziata w grupie
(np. w lekcyjnych i
pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych)

12.

Uczen korzysta ze z roznych
zrédet informacji w jezyku
obcym nowozytnym {#p-—
instrakeji-obshugh; rOwniez za
pomoca technologii

informacyjno-komunikacyjnych
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13. | Uczen stosuje strategie
komunikacyjne (np. domyslanie
si¢ znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie
stow kluczy lub
internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku
gdy nie zna lub nie pamigta
wyrazu (np. upraszczanie formy
wypowiedzi, zastepowanie
innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkow

niewerbalnych)

14 | Uczen posiada §wiadomos$é
jezykowa (np. podobienstw i

r6éznic miedzy jezykami)

Realizacja sformutowanych wyzej szczegotowych wymagan implikuje realizacje
konkretnych tre$ci nauczania oraz wybor stosownych technik pracy z uczacym sie. Ich opis

znajduje si¢ na kolejnych stronach niniejszego programu.

7.3. Cele wychowawcze w nauce jezyka obcego

Posroéd celow wychowawczych przypisywanych zajeciom z jezyka obcego nowozytnego
warto wymieni¢ nastgpujace: przygotowanie do ksztalcenia ustawicznego, rozwijanie
kompetencji kulturowych i postaw tolerancji wobec odmiennosci kulturowej (nauczanie
miedzykulturowe i edukacja dla demokracji), trening umiej¢tnosci spotecznych (uczenie si¢
przez dziatanie) oraz przejmowanie odpowiedzialno$ci za wilasny proces uczenia si¢

(wspieranie autonomii).

Nauka jezyka obcego jest wspotczesnie traktowana jako jedna z tzw. kompetencji
kluczowych w uczeniu si¢ przez cate zycie (koncepcja lifelong learning). Jednym z zadan

wspotczesne] szkoty jest przygotowanie uczacych si¢ do efektywnego zarzadzania swoja
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karierg zawodowa, w ktdrej wazna rol¢ odgrywac¢ bedzie znajomos$¢ jezykow obceych i stata

gotowo$¢ do podnoszenia jej poziomu.

Uczacy si¢ jezyka obcego ksztaltuja swoja osobowo$¢ poprzez kontakt z dorobkiem
kulturowym 1 cywilizacyjnym innych kultur. Migdzykulturowy charakter zaje¢ z jezyka
niemieckiego powinien wplywaé na rozwijanie postaw ciekawosci 1 chgci odkrywania
rzeczywistosci krajow niemieckojezycznych. Udzial w projektach i programach wspotpracy i
wymiany mig¢dzynarodowej jest pozadanym elementem uzupeiiajagcym szkolng edukacje
jezykowa. Zajecia jezyka niemieckiego maja na celu takze rozwijanie umiejetnosci i
kompetencji spotecznych. Osiagnigciu tego celu stuzy realizacja zadan w mniejszych i
wigkszych grupach, wykorzystanie elementéw pracy projektowej na zajgciach oraz

przeprowadzanie dyskusji problemowych na tematy spolecznie istotne.

Szerokie wykorzystanie otwartych form nauczania, wraz z ich ewaluacja, sprzyjac
bedzie ponadto rozwijaniu postaw autonomicznych ucznidw, ktére w nowoczesnej dydaktyce
jezykowej traktowane sa jako jedne z kluczowych. Przejmowaniu odpowiedzialnosci za
osiggnigcie wspolnego celu towarzyszy¢ bedzie proces otwierania si¢ na odmienne poglady i

réznorodne metody osiggania zaktadanych celow dydaktycznych.

8. Zakres tematyki 1 tresci nauczania

Podstawa programowa okres$la zakres wiedzy 1 umiejetnosci, stanowigcych tresci nauczania,
ktére uczen powinien zdoby¢ w trakcie ksztalcenia ogdlnego na trzecim etapie edukacyjnym.
Tresci te umozliwiajg realizacje celow ogolnych 1 szczegdlowych, zaprezentowanych w

rozdziale 7. niniejszego programu nauczania.

Nalezy podkresli¢, ze tre$ci realizowane na poszczegoélnych etapach edukacji jezykowej
powinny by¢ bliskie do$§wiadczeniu oraz zainteresowaniom uczacych si¢ oraz powinny

urzeczywistnia¢ ich realne potrzeby komunikacyjne i dzialaniowe.

8.1. Ogolny zakres tematyki

Przewidywany do realizacji zakres tematyczny w ciggu catego cztero-/pigcioletniego cyklu
nauczania j¢zyka niemieckiego obejmuje zagadnienia ujete w wymaganiach szczegdélowych

podstawy programowej, z uwzglednieniem konkretnych wariantdw nauczania. Progresja
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materiatu nauczania ma charakter spiralny. Poszczeg6lne zagadnienia tematyczne powracaja
na dalszych etapach nauki, obudowane bardziej ztozonymi strukturami komunikacyjnymi,

leksykalnymi i gramatycznymi.

8.2.Szczegblowy zakres tematyki oraz funkcje jezykowe 1 intencje komunikacyjne

W trakcie nauki jezyka niemieckiego na trzecim etapie edukacyjnym poszczegdlne funkcje
komunikacyjne powinny by¢ wprowadzane w odniesieniu do wzrastajacych umiejg¢tnosci
jezykowych uczacych si¢. Zaprezentowane ponizej w tabeli 15. zestawienie wybranych
funkcji jezykowych i intencji komunikacyjnych uwzglednia charakterystyczny dla programu
spiralny uktad tresci. Pokazuje mozliwy sposob organizacji ich wprowadzania. Wigkszo$¢

wymienionych funkcji powtarza si¢ w ramach poszczego6lnych jednostek tematycznych.

Tabela 15: Funkcje j¢zykowe i intencje komunikacyjne w spiralnym uktadzie tresci

Ogolny Szczegolowy
zakres zakres Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne

tematyczny tematyczny

Cztowiek |dane personalne |- uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat

nazwiska, wieku, miejsca zamieszkania

— przedstawianie si¢, reakcja na przedstawienie si¢

innej osoby, przedstawienie osoby trzeciej

— rozpoczynanie i konczenie rozmowy: powitanie i
pozegnanie, sygnalizowanie braku zrozumienia,
prosba o powtorzenie, moéwienie wolniej lub glosnie;j,
prosba o przeliterowanie wyrazu (imienia, nazwiska,

nazwy miejscowosci)

wyglad, cechy — opisywanie wygladu oséb i cech charakteru

charakteru . . . . .
— uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat wygladu

i cech charakteru
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uczucia i emocje

pytanie o samopoczucie i stan emocjonalny innej

osoby

wyrazanie 1 opisywanie pozytywnych i negatywnych

standw emocjonalnych

umiejetnosci i
zainteresowania,

rzeczy osobiste

opisywanie wlasnych umiejetnosci i zainteresowan
pytanie o umiej¢tnosci 1 zainteresowania innej osoby

opisywanie rzeczy osobistych

Miejsce  |dom i jego . . e ..
opisywanie przedmiotéw i miejsc (dom i jego
zamieszkania |okolica, . L , . .
okolica, rodzaje mieszkan, pomieszczenia)
pomieszczenia i
- uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat miejsca
wyposazenie
zamieszkania, wyposazenia domu oraz
domu, prace
wykonywanych prac domowych
domowe yronywanych p y
Edukacja |przedmioty opisywanie miejsc i czynnos$ci zwigzanych z
nauczania, poszczegolnymi przedmiotami szkolnymi
uczenie sig, . , . .
wyrazenie pro$by o opini¢ oraz wtasnych opinii i
upodoban na temat sposobOw uczenia si¢
zycie szkoty, opisywanie wydarzen z zycia szkoty
szkofa i jej . : S o
) ) opisywanie ludzi, miejsc i czynno$ci zwigzanych ze
pomieszczenia,
szkota
przybory
szkolne nazywanie i opisywanie przyboréw szkolnych
Praca popularne pytanie o zawdd i udzielanie informacji na ten temat
zawody

opisywanie ludzi, miejsc i czynno$ci zwigzanych z

réznymi zawodami i ich specyfika

opisywanie wymarzonego zawodu
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miejsce pracy

nawiazywanie kontaktu z rozmowca

pytanie o miejsce pracy i udzielanie informacji na ten

temat

opisywanie miejsc i czynnosci

Zycie Rodzina pytanie o cztonkow rodziny i udzielanie informacji na
prywatne ich temat

opisywanie 0sob (cech zewnetrznych, osobowosci i
charakteru, wygladu)

znajomi i pytanie o znajomos$¢ jakiej$ osoby

przyjaciele . .. . . L
potwierdzenie i zaprzeczenie znajomosci osoby
opisywanie wygladu i charakteru osoby
wyrazanie uczué i emocji

czynno$ci zycia opisywanie wydarzen, osob, miejsc i czynnosci

codziennego L.

& okreslanie czasu

wyrazanie zyczen i preferencji

formy spegdzania pytanie o plany i udzielanie informacji na ich temat

czasu wolnego, . . ., S L
opisywanie wydarzen, osob, miejsc i czynnosci

okreslanie czasu,

urodziny, $wieta okreslanie czasu i przedziatow czasowych trwania
okreslonych czynnosci
wyrazanie zyczen i preferencji

Zywienie |artykuly opisywanie przedmiotéw, miejsc i czynnosci
Spozywcze

wyrazanie upodoban i preferencji
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Positki

opisywanie rzeczy i czynnosci
wyrazanie prosby i podzigkowania
okreslanie czasu i miejsca

wyrazanie opinii, preferencji i upodoban

lokale

gastronomiczne

rozpoczynanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawca w

barze szybkiej obstugi)

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat karty

dan, cen

wyrazanie prosby i podzigkowania

Zakupy i

ustugi

rodzaje sklepow

opisywanie miejsc, 0sob 1 czynnosci

pytanie i udzielanie informacji

towary i ich

cechy

opisywanie przedmiotdw i czynnosci
zadawanie pytan i udzielanie informacji

poréwnywanie przedmiotow

sprzedawanie i
kupowanie,

srodki platnicze

opisywanie miejsc, 0sob, przedmiotdw i czynnosci
pytanie i udzielanie informacji

wyrazanie zyczen i preferencji

wyrazanie zainteresowania i dezaprobaty

wskazywanie preferowanej formy ptatnosci

korzystanie z

ushug

identyfikacja i lokalizacja przedmiotu

nawigzywanie kontaktow i prowadzenie rozméw w
typowych sytuacjach zwigzanych z codziennym
korzystaniem z ustug (poczta, kawiarnia internetowa,

fryzjer etc.)
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Podrézowani

e 1 turystyka

srodki transportu i

korzystanie z nich

uzyskiwanie i udzielanie informacji (kasa biletowa,

informacja kolejowa, autobusowa, lotnicza)

orientacja w

— zadawanie pytan i udzielanie informacji

terenie .. T . ,
— opis 1 lokalizacja miejsc oraz kierunkow
Hetel baza uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat bazy
noclegowa noclegowej i mozliwos$ci noclegu w danym miejscu
Wycieczki — opisywanie miejsc, ktore warto zwiedzi¢
— uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat
— relacjonowanie wydarzen zwigzanych ze
zwiedzaniem miast
Kultura  |tradycje i — opisywanie tradycji i zwyczajow
Zwyczaje .. , . ) .
— wyrazanie stanow emocjonalnych (zaciekawienia,
zachwytu, zniechegcenia, znudzenia etc.) zwigzanych z
recepcja tradycji i zwyczajow
uczestnictwo w  |nawigzywanie kontaktu z rozmoéwcg oraz uzyskiwanie i
kulturze udzielanie informacji (kasy biletowe, informacja
telefoniczna o repertuarze, koncertach etc.)
Sport dyscypliny — opisywanie ludzi, miejsc i czynno$ci zwigzanych z
sportu, najpopularniejszymi dyscyplinami sportu

uprawianie sportu

— udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat

poszczegolnych dyscyplin oraz uprawiania sportu

sprzet sportowy

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat sprzetu

sportowego

obiekty sportowe

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez

sportowych
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Zdrowie

samopoczucie

— pytanie o samopoczucie i udzielanie informacji na ten

temat

— wyrazanie rados$ci, zaniepokojenia, dodawanie otuchy

choroby; 1 ich

objawy, wizyta u

— opisywanie czynnosci i zjawisk dotyczacych zdrowia

i choroby

lekarza Heezente C .
— umawianie si¢ na wizyte u lekarza
— opisywanie dolegliwo$ci w trakcie wizyty u lekarza
— uzyskiwanie informacji na temat sposobu leczenia
Naukai |Wynalazki — opisywanie wynalazkow
technika . . " ,
— uzyskiwanie informacji na temat wynalazkow
korzystanie z
podstawowych
urzadzen uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
technicznych 1 funkcjonowania wybranych urzadzen technicznych oraz
technologii mediéw 1 nosnikéw informacyjno-komunikacyjnych
informacyjno-
komunikacyjnych
Swiat — uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogody
rzyrod . L
przyrody pogoda, pory — opisywanie zjawisk pogodowych
roku — wyrazanie przypuszczenia
— opisywanie por roku
ro$liny 1 — nazywanie roslin i zwierzat
zwierzeta . . . . .
© — uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
pielggnowania roslin i opieki nad zwierzetami
Krajobraz opisywanie krajobrazu oraz poszczego6lnych jego

elementow: podstawowe elementy krajobrazu

wiejskiego 1 miejskiego
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Przedstawiony powyzej uktad tresci powinien by¢ realizowany w sposéb spiralny, tzn.
przez powtarzanie, treSci powinny by¢ utrwalane i poglebiane. Dzigki temu w trakcie
dwuletniego kursu jezykowego uczacy si¢ ma mozliwo$¢ efektywnego opanowania

poszczegolnych funkcji komunikacyjnych.

8.3.Zagadnienia gramatyczne

Ksztalcenie kompetencji gramatycznej to nie tylko znajomo$¢ struktur gramatycznych, ale
przede wszystkim umiejetno$¢ wlasciwego ich stosowania w efektywnej komunikacji.
Poprawno$¢ gramatyczna wypowiedzi nie stanowi zatem celu samego w sobie. Prezentacja
struktur gramatycznych powinna odbywaé si¢ w sposéb jednoznacznie skorelowany z
funkcjami komunikacyjnymi i podejmowanymi przez uczacych si¢ dziataniami jezykowymi.
Zgodnie z intencja autora programu prezentacja zagadnien gramatycznych odbywa si¢
gléwnie w sposob indukcyjny, pozwalajacy uczacym si¢ na samodzielne odkrywanie
zalezno$ci, na podstawie ktorych formutujg oni reguty gramatyczne. Zakres przewidywanych
do realizacji struktur gramatycznych zbiezny jest z zagadnieniami przypisanymi
poszczegolnym poziomom bieglosci jezykowej ESOKJ i CEFR-CV, ktérych osiagniecie, w
mys$l podstawy programowej stanowi cel dydaktyczny zaje¢ w ramach konkretnych

wariantow nauczania (I11.2.0, I11.2).
8.4. Zasady pisowni

Na efektywng komunikacj¢ z rodzimymi uzytkownikami jezyka docelowego wplywa rowniez
opanowanie podstawowych zasad pisowni, umozliwiajagcych podejmowanie pisemnych
dziatan jezykowych. Nalezy zatem uwrazliwi¢ uczacych si¢ na elementy, ktore nie sa typowe
dla innych jezykéw z rodziny germanskiej, np. angielskiego, mimo ze sa one blisko
spokrewnione z jezykiem niemieckim. Zasady pisowni w jezyku niemieckim r6znig si¢ tez od
tych, ktore obowigzuja w systemie jezyka ojczystego uczacych si¢. Do elementéw, na ktore
nalezy zwroci¢ uwage ucznidw, naleza na przyktad: pisownia rzeczownikow wielka litera,
Umlauty czy pisownia dyftongéow, pisownia podwdjnych spotglosek i dlugich samogtosek,
niemego 4. Istotne jest réwniez ¢wiczenie zapisu ortograficznego przy jednoczesnym

uwzglednieniu zasad niemieckiej fonetyki i fleks;ji.
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9. Metodyczne aspekty realizacji programu

Zorientowana konstruktywistycznie wspotczesna dydaktyka dzialaniowa nie stawia sobie za

najwazniejszy cel przyswojenie konkretnego materiatu jezykowego, lecz ksztattowanie

kompetencji dzialaniowej, rozumianej jako zdolno$¢ oraz gotowo$¢ uczacego si¢ do

samodzielnego, odpowiedzialnego i fachowego dziatania.

Zgodnie z ESOKJ 1 CEFR-CV do dziatan jezykowych zalicza si¢ dziatania receptywne,
produktywne, interakcyjne oraz mediacyjne (ESOKJ 2003 i CEFR-CV 2020) (zob. tab.16).

Tabela 16: Dziatania jezykowe i strategie komunikacyjne wedhug 1. Janowskiej'®

Dzialania jezykowe Strategie
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19 Tamze, s. 106 Janowska, I., Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na przyktadzie jezyka

polskiego jako obcego, Krakéw 2011

75




A.n. L e Q0

= < K c
= N 2 o 'z M S o = = =
5 £ 2 % < & > £ 2 28 2 = 2
.9 Q o e = a ) W m kv W

= o O @ Z | g =

= = 7z 2 g ¢ &8 S = 2 & & & g
7z N 9 = £ £ =5 ¥ &~ 5 &2 = 2 5
= | &b | B (- A~ | B _ | = B
uemooeido

9Z010M) JTUESI]

jomerdzor ‘yepzomerds ruesrg

0Az3zid 1 yozopeimsop druemAsido

:emo3o[ouowr ZparmodA g

BYSIMOUB)S 039USem orudIme)spazid

:emo3o[ouowr ZparmodA g

auzorqnd

BIUQZOPRIMSO

1osouzorqnd

op 3Is d1uedRIMY

1fouspuodsaioy Srudzpemoid

9ZJIe[NULIOJ ‘TOSOWOPRIM ‘I{JRION

BYAZ3[ eyyTumoIAzn 039WIZpol

— AOMQUIZOI STUITWNZOY

eloesromuoy]

(ruporoe(Azid z)

BUTRULIOJOIU BlSNYSA

yoerueyjods m rerzpn

I pU[RWLIO]) BlSNYSAQ

1fouopuodsaroy

QIUAIINZOI 1 AIUBIAZ))

1[0BIULI0 N[9O M JTUBIAZ))

1foejuowngre
zel0 1foeuoyur

JIUAIINZOI 1 AIUBIAZ))

1foynysur

QIUAIINZOI 1 AIUBIAZ))

eAZ3[ rwrerumoAzn rwAwizpor

AZpd1wr AMOWZOI JTUANWNZOY

zoeyonys / zpim odel arueyontg

1foynysur
T MOIeTUNTION

Q1ueyON}S

yeigeu
Zelo A ] 1 YoAmorpelr

mowrer3oid arueyonts

76




<
[
S =
ERE
2
© E
g5 >
2 o
c:gi—i
(D]
Z2 &
S =
go
O'M
¢ B
=
8 5
S~
o o
& =2
< 3
°o o
s 2
z 2
£ 5
S
OO
2
g g
<
$—
> L
= g
=
he]
.S
._;
L &
§.9
o
°c 5
£ 3

Postlugiwanie si¢ tekstami. Notowanie (podczas wyktadu, zaje¢ seminaryjnych itp.). Przetwarzanie

tekstu.

Poszczegodlne dziatania jezykowe w obrgbie produkeji, recepcji, interakcji i mediacji sktadaja
si¢ z okreslonych zadan czastkowych odnoszacych si¢ do konkretnych technik rozwijajacych

poszczegolne umiejetnosci jezykowe. Ich opis przedstawiono w dalszej czgsci programu.
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9.1.Techniki  nauczania  wspierajagce  podejmowanie  jezykowych  dzialan

komunikacyjnych

Niniejszy program zaktada, Ze uczacy si¢ po zrealizowaniu danego materiatu bgdzie w stanie

podejmowac nastgpujace dziatania jezykowe:

— receptywne: w zakresie rozumienia ze shuchu i czytania ze zrozumieniem,
— produktywne: w zakresie mowienia i pisania,

— interakcyjne: w zakresie prowadzenia dialogu,

— mediacyjne: w zakresie transformacji wypowiedzi oraz przekazywania informacji w

innym jezyku niz ten, w ktorym uczen jg uzyskat.

Zaprezentowane na kolejnych stronach programu techniki pracy moga by¢ stosowane nie
tylko w celu ksztalcenia poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, ale moga takze stuzy¢

jako przykladowe formaty testowania osigganych efektow nauczania.

Przyktady aktywnos$ci lekcyjnych odzwierciedlajacych poszczegdlne techniki

nauczania zaprezentowano w rozdziale 12.

9.1.1. Podejmowanie dzialan receptywnych (w zakresie stuchania i czytania ze zrozumieniem)

Dziatania receptywne odnosza si¢ do rozumienia tekstu stuchanego i czytanego. Mozna tu
wymieni¢: stuchanie i czytanie o$wiadczen publicznych (np. informacji, instrukcji, ostrzezen),
stuchanie mediow (np. radio, telewizja, nagrania), czytanie tekstow uzytkowych i prasowych,
stuchanie jako widz / stuchacz (np. teatr, zebrania, wyklady, koncerty) czy stuchanie
przypadkowo ustyszanych rozméw lub czytanie wywiadow (por. ESOKJ 2003: 67). Kazdy
tekst moze by¢ sluchany lub czytany w okreslonym celu, ktory nauczajacy powinien okresli¢

przed jego odtworzeniem lub lektura.

W kontekscie zaje¢ szkolnych wiekszos¢ tekstow do stuchania i czytania stanowi
integralng czg$¢ realizowanego na zaj¢ciach podrgeznika, ale moga by¢ one samodzielnie

przygotowane przez nauczajacego.

Z umiejetnoscig rozumienia tekstu stuchanego i czytanego zwigzane sa nastepujace

rodzaje i strategie rozumienia tekstow:
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— rozumienie globalne (ogodlne zrozumienie tekstu),
— rozumienie selektywne (wychwycenie pewnych informacji),
— rozumienie szczegotowe (szczegdtowe zrozumienie catej informacji) (ESOKJ 2003: 68).

Intencje sluchania lub czytania wigzg si¢ bardzo szczegdtowo z rodzajami tekstow, na
przyktad: kiedy uczacy si¢ czyta relacje z wycieczki swojego kolegi, to interesuja go
najwazniejsze wydarzenia (rozumienie globalne). Gdy slucha reklam podczas wizyty w
supermarkecie, jego uwaga jest skupiona tylko na konkretnych informacjach, np. cenach
reklamowanych produktéw (rozumienie selektywne). W przypadku instrukcji obstugi, np.
jakiego$ urzadzenia elektronicznego, wazne jest doktadne zrozumienie calego tekstu

(rozumienie szczegdtowe).

9.1.1.1. Shuchanie ze zrozumieniem

Istnieje caty szereg typologii technik pracy i zadan rozwijajacych umiejetno$¢ rozumienia ze
stuchu. Obejmuja one zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu, zadania do

wykonania podczas stuchania tekstu oraz zadania do wykonania po wystuchaniu tekstu.

Zadania do wykonania przed wystluchaniem tekstu maja na celu przygotowanie
uczacego si¢ do wystluchania nagrania. Wprowadzaja go w tematyke poruszong w tekscie oraz

aktywizuja jego wiedzg.

Przyktadowe techniki pracy do zastosowania przed wystuchaniem tekstu obejmuja:
— formutowanie skojarzen na dany temat (asocjogram, ilustracja, grafika),

— formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu).

W trakcie pierwszego shuchania tekstu zadaniem uczacych si¢ jest globalne zrozumienie
tekstu, natomiast dopiero podczas drugiego stuchania nalezy dazy¢ do uchwycenia

szczegbdtowych informacji.

Zadania towarzyszace shuchaniu tekstu odnosza si¢ glownie do rozumienia
selektywnego oraz szczegOlowego. Poniewaz uczacy si¢ caly czas skoncentrowany jest na
$ledzeniu tekstu i podazaniem za nim, ma zatem bardzo mato czasu na wykonanie tego

zadania. Do technik towarzyszacych stuchaniu tekstu naleza:
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— wskazywanie informacji zgodnych lub niezgodnych z treScig tekstu (prawda/falsz,

tak/nie),
— identyfikowanie os6b, miejsc i sytuacji (kontekst sytuacyjny),
— ukladanie historyjki obrazkowe;j,
— wskazywanie wlasciwej odpowiedzi na zadanie pytanie,
— ustalanie prawidlowej kolejnosci zdarzen,
— wypelnianie tabeli,
— uzupehnianie luk w tekscie paralelnym,
— sporzadzanie notatek.

Zadania przewidziane do wykonania po wysluchaniu tekstu odnosza si¢ glownie do

odpowiedzi na pytania do tekstu lub przedstawienia streszczenia wystuchanego materiatu.
Techniki stosowane najczesciej na tym etapie pracy lekcyjnej obejmuja:

— udzielanie odpowiedzi na pytania,

— streszczanie ustyszanego tekstu,

— wyrazanie wlasnej opinii na temat tekstu (w formie pisemnej lub ustnej),

— opowiadanie tresci tekstu z perspektywy innego bohatera,

— przygotowanie mozliwego dokonczenia ustyszanego tekstu.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych stuchanie ze zrozumieniem

((do wstawienia skan z zadaniem 3, strona 31))

((do wstawienia skan z zadaniem 2, strona 62))

9.1.1.2. Czytanie ze zrozumieniem

Gléwnym celem podejmowania dziatan receptywnych w zakresie czytania ze zrozumieniem
jest przygotowanie uczacego si¢ do postugiwania si¢ jezykiem w warunkach naturalnych,

dlatego tez szczegolne znaczenie ma tutaj wykorzystywanie tekstow autentycznych.
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Na zajeciach jezyka niemieckiego, w mys$l zatozen podstawy programowej pojawia si¢
réznego rodzaju teksty, m.in. takie jak: prospekty, formularze, karty daf, rozklady jazdy,
plany, pocztowki, listy on-line, blogi, chaty, wpisy w komunikatorach i portalach
spolecznosciowych itp. Teksty powinny by¢ do$¢ krotkie oraz zrozumiate, to znaczy bez
nadmiaru nowych stéw, czy zawitych struktur gramatycznych. Praca z tekstem czytanym ma
charakter treningu. Nalezy w nim wykorzysta¢ umiej¢tnosci uczacych si¢ w zakresie
antycypowania obecnych w tekstach tresci. Pojawiajace si¢ tendencje do dostownego
rozumienia calego tekstu, polegajace na ttumaczeniu go ,,stowo w stowo” na jezyk ojczysty,

nie powinny mie¢ miejsca

Podobnie, jak w przypadku rozumienia ze stuchu wyré6znia si¢ trzy rodzaje aktywnos$ci
zwigzanej z praca z tekstem czytanym: zadania przeznaczone do wykonania przed

przeczytaniem tekstu, bezposrednio podczas czytania tekstu oraz po jego przeczytaniu.

Przyktadowe techniki stosowane przed czytaniem tekstu:

zebranie skojarzen do tematu, ktorego dotyczy tekst (mapa mysli, asocjogram, grafika,

rysunek),
— formutowanie hipotez dotyczacych tekstu,

— formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu lub tytutu poszczegdlnych

fragmentow tekstu),

— przeprowadzenie rozmowy wprowadzajacej na temat zwigzany z tekstem (np. nawigzanie

do doswiadczen / wiedzy ucznidéw).

Przyktadowe techniki wykorzystywane podczas czytania tekstu:

zaznaczanie stow kluczowych,

— zaznaczanie informacji zgodnych i niezgodnych z trescig tekstu (prawda / falsz, tak / nie),
— nadawanie tytutéw fragmentom tekstu,

— przyporzadkowywanie tytutlu fragmentom tekstu lub tekstu ilustracjom,

— ukladanie fragmentow tekstu lub zdan w logiczng cato$¢,

— korygowanie kolejnosci zdarzen,

— zaznaczanie odpowiedzi na zadane pytania,
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— sporzadzanie notatek.

Przyktadowe techniki stosowane po przeczytaniu tekstu:

— formutowanie odpowiedzi na pytania (ustnie lub pisemnie),

— wyrazanie wlasnej opinii na temat poruszony w tekscie (ustnie lub pisemnie),
— proponowanie dalszego ciaggu tekstu,

— przedstawianie tresci z perspektywy innego bohatera,

— odgrywanie rol bohaterow przeczytanego tekstu.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych czytanie ze zrozumieniem
((do wstawienia skan zadania 2, strona 48))

((do wstawienia skan zadania 3, strona 48))

9.1.2.Dziatania produktywne (w zakresie mowienia i pisania)

Nadrzednym celem zaj¢¢ z jezyka obcego jest przygotowanie uczacych si¢ do podejmowania
komunikacji w danym jezyku. Rozwijanie umiejetnosci w zakresie mowienia i1 pisania jest
etapem przygotowujacym do waznego z perspektywy komunikacyjnej wchodzenia w

interakcj¢ z innymi.

W  kontek$cie zaje¢ szkolnych wiekszo$¢ realizowanych na nich aktywnosci
produktywnych stanowi realizacj¢ propozycji zamieszczonych w podreczniku. Warto je

rozszerza¢ o aktywno$ci samodzielnie przygotowane przez nauczajacych.

9.1.2.1. Mbwienie

Dziatania jezykowe w zakresie mowienia obejmuja: czytanie na glos tekstu pisanego,
mowienie na podstawie notatek lub napisanego tekstu, odegranie scenki lub roli oraz

spontaniczne wypowiadanie si¢ na dany temat.

Do najczgsciej wykorzystywanych aktywno$ci rozwijajacych umiejetnos¢ mowienia

naleza m.in.:
— wyrazanie przypuszczen na temat tekstu, ilustracji, sytuacji,

— formutowanie skojarzen,
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— formutowanie odpowiedzi na pytania,

— tworzenie dialogdéw na podstawie schematu,

— opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk, czynnosci i sytuacji,
— opowiadanie lub relacjonowanie wydarzen,

— przeprowadzanie wywiadu,

— odgrywanie r6l,

— gry i zabawy jezykowe.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych mowienie

((do wstawienia skan z zadaniem 1, strona 58))

((do wstawienia skan z zadaniem 7, strona 99))

9.1.2.2. Pisanie

Dziatania jezykowe w zakresie pisania odnosza si¢ to tworzenia tekstow. Umiejetnosé te
nalezy rozwija¢ od samego poczatku nauki jezyka. Na wczesnym etapie nauki jezyka polega
on zwykle na pisaniu odtworczym lub nasladowaniu innych wzorcow. Podczas tego procesu
glownym zadaniem nauczajacego jest stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnego

tworzenia tekstow.

Uczacy si¢ tworzg teksty, w ktorych zwykle opisuja swoje doswiadczenia, zycie
innych ludzi, wydarzenia z przesztosci i terazniejszos$ci, intencje i plany na przysztos¢. W
swoich tekstach prezentuja swoje stanowisko, wyrazajag swoje opinie oraz towarzyszace im
uczucia 1 emocje. Tworzac teksty ucza si¢ rozrdzniania mi¢dzy nieformalnym i formalnym

stylem wypowiadania.

Na najczgsciej wykorzystywanych technik pracy w rozwijaniu umiej¢tnosci pisania

naleza m.in.:
— wypelnianie tabel, prospektow, ankiet, formularzy,
— uzupehnianie luk w teks$cie,

— redagowanie wiadomosci SMS, e-maili, zaproszen i pocztowek,
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— podpisywanie zdj¢¢, obrazkow, ilustracji,
— tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowe;,

— tworzenie dluzszych form wypowiedzi: listu (formalnego 1 prywatnego), opisu,

opowiadania, sprawozdania,
— redagowanie zakonczenia tekstu lub jego poczatku.
Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych pisanie
((do wstawienia skan z zadaniem 4, strona 80))

((do wstawienia skan z zadaniem 7, strona 118, wraz z Profitipp))

9.1.3. Dziatania interakcyjne (w formie ustnej i pisemnej)

Dziatania interakcyjne w mys$l ESOKJ definiowane sg jako postugiwanie si¢ jezykiem w roli
rozmawiajacego z jednym lub kilkoma rozmoéwcami oraz jako sluchacza tworzacego
wspolnie rozmowe. Partnerzy interakcji uczestnicza w procesie negocjowania znaczen
(ESOKJ 2003: 73). Podczas interakcji stosowane sg stale strategie zar6wno receptywne, jak i
produktywne. Dziatania interakcyjne moga si¢ odnosi¢ do dzialan zaré6wno ustnych, jak i

pisemnych.

Do przyktadowych ustnych dzialan interakcyjnych naleza: transakcja, nieformalna
rozmowa 1 dyskusja, wywiad, debata, negocjacje oraz wspolne planowanie czego$. Na
interakcj¢ pisemng sktadaja si¢: wymiana notatek, prowadzenie korespondencji tradycyjnej i
elektronicznej, negocjowanie tekstow umow, wypehianie formularzy, tworzenie przepiséw

kulinarnych etc.
Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych interakcje ustng i pisemnag

((do wstawienia skan z zadaniem 4, strona 95))

9.1.4.Dziatania mediacyjne (w formie ustnej i pisemnej)

Stanowigca zasadniczy element dziatan mediacyjnych mediacja jezykowa obejmuje
przetwarzanie informacji w jezyku docelowym oraz przekazywanie informacji w jezyku

innym niz nauczany jezyk obcy. W trakcie procesu mediacji uczacy si¢ wystepuje jako
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posrednik miedzy rozmoéwcami (ESOKJ 2003: 83). Nabiera on zwykle takze charakteru
kulturowego i spotecznego. Dzialania mediacyjne w kontekscie lekcyjnym obejmuja zwykle:
umiejetnos¢ thumaczenia z jezyka obcego oraz na jezyk obcy, streszczanie najwazniejszych
treSci oraz parafrazowanie lub interpretacj¢ tekstu. Podstawa programowa w kontekscie
rozwijania umiej¢tnosci mediacyjnych wymienia takze przekazywanie informacji zawartych

w materialach wizualnych i audiowizualnych.

Aby podejmowane w ramach zaj¢¢ jezykowych dzialania mediacyjne mozna byto uznaé za
wlasciwe, powinny one oferowaé uczacym si¢ mozliwos¢ rozwijania i stosowania wielu

strategii komunikacyjnych. Do tych najwazniejszych naleza:
- odréznianie informacji istotnych od mniej istotnych;
- dokonywanie podsumowan z uwzglgdnieniem kontekstu i rozmowcow;

- streszczanie przekazu tresciowego tekstu zrodlowego z uwzglednieniem jego specyfiki

kulturowej;
- uwzglednienie dotychczas nabytej wiedzy jezykowej 1 wiedzy o $wiecie;
- upraszczanie struktur jezykowych;

- stosowanie technik parafrazowania niezrozumiatego dla odbiorcy komunikacji stownictwa
(wykorzystywanie internacjonalizmow, synonimoéw, parafraz, przyktadow ilustrujacych

kontekst);

- uwzglednianie zgodnosci tekstu zrodlowego i docelowego (por. Gebal, Miodunka 2020:
320-321).

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych interakcje ustng i pisemnag
((do wstawienia skan z zadaniem 4, strona 74))

((do wstawienia skan z zadaniem 3, strona 95))

9.2.Nauczanie gramatyki

Gramatyka spelnia funkcj¢ podrzgdng w stosunku do komunikacji. Stanowi element
przygotowujacy do podejmowania dziatan komunikacyjnych. Szczegdlnie istotne staje si¢

tym samym nadanie jej charakteru funkcjonalnego poprzez wiasciwe odnoszenie regul

85



gramatycznych do mozliwosci jej wykorzystania w praktyce, czyli pokazanie funkcji, jaka
pelni w efektywnej komunikacji. Uczacy si¢ powinni zatem posiada¢ umiejgtnosci
zastosowania regut gramatycznych w komunikacji w jezyku obcym, a nie posiada¢ li tylko

wiedzy gramatycznej. Gramatyka nie powinna sta¢ si¢ celem samym w sobie.

Poszczegdlne elementy pensum gramatycznego powinny by¢ prezentowane droga
indukcji, w mysl ktorej uczacy si¢ sami dochodzg do reguty na podstawie zaprezentowanych
im przyktadow uzycia konkretnych elementdw systemu gramatycznego. Mozliwe jest takze
wykorzystywanie podej$cia dedukcyjnego, w mys$l ktorego nauczajacy podaje regule
gramatyczng, a nast¢pnie uczacy si¢ realizujg szereg ¢wiczen, ktére ilustrujg uzycie danego
elementu gramatyki w praktyce. Samodzielne rozwigzywanie probleméw i dochodzenie do
wnioskoOw na bazie wlasnych doswiadczen i aktywno$ci przyczynia si¢ do lepszego
zapami¢tywania 1 magazynowania nauczanych tresci. Stad wigksza wartos¢ dydaktyczng ma

w tym przypadku nauczanie indukcyjne.

Na realizacj¢ podejscia indukcyjnego sktadajg sie nastgpujace etapy:

1. identyfikacja: wyszukiwanie form gramatycznych w tekscie,

2. klasyfikacja form stosownie do przyjetego kryterium (np. trzecia forma czasownika),

3. systematyzacja, odkrywanie prawidlowosci,

4. generalizacja: formulowanie regut,

5. tworzenie nowych struktur wedhug sformutowanej reguty (por. Gebal i Miodunka 2020).

Cho¢ gramatyka jest podporzadkowana komunikacji, to spelnia bardzo istotng role w
nauczaniu jezyka. Precyzja wyrazania si¢ w danym jezyku obcym zalezy bowiem w duzej
mierze od stopnia opanowania struktur gramatycznych. Takie podejscie w kontekscie
praktycznym uswiadomig uczacym si¢ istote refleksyjnego podejscia do uczenia si¢

gramatyki.

Do technik wykorzystywanych w nauczaniu gramatyki naleza przyktadowo:

— samodzielne uzupetnianie regul gramatycznych na podstawie materiatu leksykalnego,
— uzupelnianie tabel,

— rozwigzywanie testow wielokrotnego wyboru (multiple-choice tests),

86



— przeksztatcanie zdan,

— uzupehnianie zdan,

— budowanie zdan z rozsypanki wyrazowe;j.

Przyktady aktwnosci lekcyjnych rozwijajacych kompetencje gramatyczne
((do wstawienia skan z zadaniem 5, strona 42))

((do wstawienia skan z zadaniem 6, strona 93, wraz z Profitipp))
9.3.Nauczanie leksyki

We wspoélczesnym nauczaniu jezykow leksyka spetnia funkcje nadrzednga w stosunku do
gramatyki, dlatego nalezy zwrdci¢ na nig szczeg6lng uwage. Podczas gdy nieznajomo$é¢
struktur gramatycznych przyczynia si¢ tylko do zakldcen przekazu, nieznajomo$¢ leksyki
uniemozliwia w ogole przekazanie komunikatu w jezyku obcym. Waznym zasada
dydaktyczna w nauczaniu leksyki jest konieczno$¢ powigzania jej z kontekstem
komunikacyjnym, a nie nauczanie leksyki jako zbioru niepowigzanych ze soba elementow.

Jest to warunkiem efektywnego nauczania jezyka obcego.

Do najcze¢sciej wykorzystywanych technik wspierajacych leksykalny rozwoj uczacych

si¢ naleza:

przyporzadkowywanie opisu lub ilustracji znaczeniu stowa,

— graficzne przedstawianie znaczenia wyrazow lub zwrotow,

— klasyfikowanie wyrazow wedtug kryteridw, np. znaczenia lub rodzaju gramatycznego,

— wskazywanie wyrazu niepasujacego do pozostatych,

— sporzadzanie tematycznych stowniczkéw obrazkowych,

— sporzadzanie kart do nauki stowek (fiszki, tworzenie tzw. Lernkartei — kartoteki stowek),
— podawanie synonimoéw lub antoniméw,

— ukladanie zdan lub dialogéw z nowo poznanymi stowami,

— ukladanie tekstow piosenek zawierajacych rymy,

— rozwigzywanie krzyzowek, rebusow.
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Przyktady aktwnosci lekcyjnych rozwijajacych kompetencje leksykalne))
((do wstawienia skan z zadaniem 1, strona 61))

((do wstawienia skan z zadaniem 1, strona 84))

9.4.Nauczanie wymowy 1 intonacji

W mysl ESOKJ kompetencja fonologiczna oznacza znajomos$¢ oraz umiejetno$¢ odbioru i
produkowania jednostek dzwiekowych jezyka (fonemdw) i ich realizacji w danym konteks$cie
(alofonow), cech fonetycznych wyrdzniajacych fonemy (np. dZzwigczno$é, nosowosc),
fonetycznej kompozycji (struktura sylab, akcent, ton), fonetyki zdaniowej (akcent, rytm

zdaniowy, intonacja), redukcji fonetycznej (np. elizja).

Ponizsze techniki pracy zalecane sa podczas treningu wymowy i intonacji:
— rozrdznianie, rozpoznawanie i imitowanie dzwigkow,

— stuchanie 1 powtarzanie wyrazoéw sklasyfikowanych wedlug okreslonego kryterium

fonetycznego,
— stuchanie i powtarzanie catych zdan,
— powtarzanie lamancow jezykowych,
— dopasowywanie ustyszanego wyrazenia do jego graficznej formy,
— zaznaczanie uslyszanych stow w tekscie,
— zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego,
— $piewanie piosenek.

Nauczajac jezyka niemieckiego, warto rozwazy¢ konieczno$¢ realizacji ¢wiczen
fonetycznych, ktore pokazuja specyfike¢ fonetyki jezyka niemieckiego w kontekscie
polszczyzny. Uczacy si¢ jezyka niemieckiego powinni zosta¢ zapoznani z roéznymi
wariantami akustyczne r, realizacjami akustycznymi litery e, samogloskami z przegtosem,
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dyftongami. Powinny takze zosta¢ im zaprezentowane takie osobliwosci fonetyczne jak: ich-
Laut, spotgloski wymawiane z przydechem oraz ng-Laut, wymowa dhugich 1 krétkich
samoglosek (nietypowych dla jezyka polskiego), jak roéwniez gtoski wybuchowe takie jak: p,
t, k.

Przyktady aktwnosci lekcyjnych rozwijajacych kompetencje fonologiczne
((do wstawienai skan z zadaniem 7, strona 23))

((do wstawienia skan z zadaniem 2, strona 67))

9.5.Rozwijanie umiej¢tnosci efektywnego uczenia si¢ (trening w zakresie strategii

uczenia si¢)

Uczeniu si¢ jezykow obcych towarzyszy stosowanie konkretnych technik i strategii uczenia
si¢. ,,Strategia uczenia si¢” w kontekscie procesu uczenia si¢ jest postrzegana jako dziatanie

lub sekwencja dziatan prowadzacych do osiggniecia pewnego celu.

W kontekscie uczenia si¢ jezyka obcego na uwage zastuguje przedstawienie strategii
posrednich i bezposrednich Rebekki Oxford w publikacji Language Learning Strategies®.
Stosowanie ich pomaga uczacemu si¢ w osiggnigciu celu, jakim jest efektywne opanowanie
jezyka, jednak to on musi zdecydowaé, ktora strategia najlepiej odpowiada jego stylowi
uczenia si¢. Dlatego tez technik i strategii nie mozna uczacemu si¢ narzucaé, lecz tylko
pomaga¢ je odkrywaé. Zapoznawanie uczacych si¢ z nowymi technikami i strategiami
powinno przebiega¢ stopniowo oraz w trakcie calego procesu nauczania jezyka. Rola
nauczajacych jest bowiem stworzenie uczacym si¢ jak najlepszych warunkéw do ich

odkrywania, do§wiadczania i oceny przydatnosci.

Do najbardziej znanych strategii i technik uczenia si¢ zalicza sig¢:
— umiejetne korzystanie ze stownika,

— sporzadzanie map semantycznych,

— sporzadzanie notatek,

20 Oxford, R., Language Learning Strategies, New York, 1990
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— podkreslanie kluczowych informacji badz nowych stow i zwrotéw w tekscie,
— stosowanie obrazoéw i wizualizacji,

— stosowanie fiszek i prowadzenia kartoteki stowek,

— grupowanie slow i zwrotow,

— laczenie nowych stow z ich synonimami lub antonimami,

— uzywanie nowych stéw i zwrotow w zdaniach,

— przedstawianie wyrazow i zwrotow za pomocg dramy,

— mnemotechniki etc.

Przyktady aktwnosci lekcyjnych wspierajacych rozwijanie strategii uczenia si¢ jezyka
((do wstawienia skan z zadaniem 1, strona 53))

((do wstawienia skan z zadaniem 6a i b, strona 60))

9.6.Koncepcja DaFnE. Nauczanie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego

po angielskim

Istotnym elementem koncepcji DaFnE (Deutsch als Fremdsprache nach Englisch) jest
rozwijanie kompetencji strategicznych w zakresie efektywnego uczenia si¢ jezykéw obcych.
Dos$wiadczenia nabyte w trakci euczenia si¢ jezyka angielskiego moga zosta¢ z powodzeniem
wykorzystane w nauce jezyka niemieckiego. Transfer poszczegélnych technik uczenia si¢

moze nastgpowac takze w przeciwnym kierunku.

Opisane dziatania dydaktyczne znajduja proste przelozenie na ksztalt konkretnych

¢wiczen i1 zadan realizowanych w trakcie zajec.

Koncepcja DaFnE wymaga otwarto$ci na jezyk angielski 1 jego wykorzystanie
podczas procesu nauczania i uczenia si¢, tym bardziej, ze uczniowie dysponujg juz wymagang
znajomoscig jezyka angielskiego. Wazne jest, by to wlasnie uczniowie posiadali t¢ wiedze,

natomiast nauczajacy nie musi wykazywac si¢ bardzo dobrg znajomoscig tego jezyka.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujacych podobienstwa migdzyjezykowe
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((do wstawienia 5, strona 7))

9.7. Elementy nauczania miedzykulturowego

Oprocz materiatéw dydaktycznych obejmujacych tresci kulturopoznawcze, zwigzane zwykle
z tzw. kulturg wysoka, warto pokaza¢ réznorodne aspekty codziennego zycia mieszkancow

krajow niemieckoj¢zycznych w kontrascie do zycia w Polsce.

Dla potrzeb organizacji zaje¢ zorientowanych na aspekty mi¢dzykulturowe
przygotowano rozne modele ich realizacji. Ciekawa propozycje stanowi typologia aktywnosci
wspierajagcych miedzykulturowos$¢é autorstwa niemieckich badaczy: Saskii Bachmann,
Sebastiana Gerholda i1 Gerda Wesslinga (1996). Zgodnie z ich koncepcja rozwijanie
kompetencji migdzykulturowej w ramach zaje¢ jezykowych wymaga treningu w czterech

obszarach ksztatcenia. Sg nimi:

1. Trening postrzegania, ktory jest sterowany przez nasze wczesniejsze doswiadczenia,
specyficzne dla danego kregu kulturowego wartosci, jak rowniez zakorzenione stereotypy.
Oczywiscie niemozliwe jest natychmiastowe zburzenie stereotypow. Celem zajecé jest
uswiadomienie sobie sposobu ich funkcjonowania i oddziatywania oraz tego, ze one w nas
istniejq.

2. Nabycie strategii wlasciwej interpretacji znaczenia stow i sytuacji. Uczqcy sig¢ winni
zostac¢ uwrazliwieni na mozliwos¢ istnienia innych znaczen niz te znane z wlasnego jezyka i

kultury.

3. Zdolnos¢ porownywania kultur, ze szczegolnym zwroceniem uwagi na mozliwosé
porownywania ich z roznych perspektyw. Uczqcy sig winni posigs¢ zdolnos¢ wezuwania sie w

sytuacje innych (empatia).

4. Zdolnos¢ komunikowania sie w sytuacjach miedzykulturowych, ze zwroceniem
szczegolnej uwagi na komunikacje niewerbalng (mimike, gestykulacje, jezyk ciata) (por.

Ggbal 2019).

Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujacych zatozenia nauczania migdzykulturowego
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((do wstawienia skan z zadaniem 1, strona 8))

((do wstawienia skan z zadaniem 2, strona 101))

9.8. Elementy edukacji dla demokracji

Edukacja dla demokracji wspiera takie postawy u mlodziezy, jak: otwarto$¢, zaangazowanie i
odpowiedzialno$¢ za swoje dzialania. Wspolpraca i wspotdecydowanie rozwijane sg w trakcie

prac projektowych oraz w ramach pracy i wspoipracy w grupach.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujacych zatozenia edukacji dla demokracji

((do wstawienia skan z zadaniem 4a,b i c, strona 49))

((do wstawienia skan z zadaniami 5 i 6, strona 65))
10.Ocenianie osiggnie¢ uczacych sig

Ocena osiaggni¢¢ uczacych si¢ jest nieodlacznym elementem procesu uczenia si¢ i nauczania.
Weryfikacja osiggni¢¢ edukacyjnych polega na rozpoznawaniu przez nauczajacych poziomu i
postepOw W opanowaniu przez uczacego si¢ wiedzy i umiejetnosci w stosunku do stawianych

wymagan edukacyjnych.

Ocenianie osiagni¢¢ uczacych si¢ wymaga od nauczajacego solidnej organizacji pracy
oraz konsekwencji. Dziatania diagnozujace stan wiedzy i umiejetnosci jezykowych uczacych
si¢ oraz stopien osiggni¢cia zatozonych celow powinny by¢ zawsze starannie przemyslane,
zaplanowane oraz zintegrowane z calym procesem rozwoju jezykowego uczacych sie.
Kryteria oceniania powinny by¢ sformutowane w sposob czytelny dla wszystkich

uczestnikOw procesu nauczania, zaréwno dla nauczajacych, jak i uczacych sie.

Kontrolowanie i ocena uczacych si¢ wymagaja szeregu cech osobowosci od
nauczajacych, gtownie takich jak: takt, kultura, odwaga moralna, wysokie poczucie
sprawiedliwosci, obiektywizm oraz odpowiedzialno$¢ za losy zyciowe wychowankow.
Wptywaja one na zaufanie mi¢dzy uczacymi si¢ a nauczajacymi oraz tagodza psychologiczne

nastgpstwa ewentualnej negatywnej oceny.
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Niniejszy program zaktada regularng kontrole osiagni¢¢ uczacych si¢ w zakresie
wszystkich obszarow ksztalcenia jezykowego. Obejmuje zatem zaréwno wszystkie dzialania
jezykowe, jak 1 znajomos¢ gramatyki oraz leksyki, poprawng wymowg oraz pisownig, a takze
elementy pozajezykowe jak np. efektywne korzystanie z réznych zrodet informacii,
umiejetno$é pracy w zespole itp. Wykorzystywane w ewaluacji formaty zadan powinny
przypominac te, realizowane w ramach regularnych zaj¢¢ (zob. rozdziat 9.). Nalezy pamigtac,
iz w przypadku uczacych si¢ ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, winny one by¢

dopasowane do realnych mozliwosci ich realizacji przez nie.

Integralnym elementem nowoczesnego ksztalcenia jezykowego jest zachecanie
uczacych si¢ do ciaglej refleksji nad skuteczno$cig uczenia si¢. Umiejetnos¢ dokonywania
konstruktywnej samooceny wptywa u uczacych si¢ na poziom poczucia wtasnej suwerennosci

oraz pozytywnie wspiera budowanie wlasnej tozsamosci jezykowe;.

Z praktycznego punktu widzenia nauczajacy powinni zadba¢ o dostarczanie uczagcym
si¢ odpowiednich materiatow, umozliwiajacych im sprawng samoocen¢g. Za dobry przyktad
postuzy¢ tutaj moga ankiety ewaluacyjne oraz arkusze samooceny. Ich propozycje znajduja

si¢ takze w podregcznikach do nauczania jezyka niemieckiego.
Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujacych zatozenia autoewaluacji
((do wstawienia skan z Selbstbeurteilung/samoocena, strona 23))

((do wstawienia skan z Selbstbeurteilung/samoocena, stronal04))
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11.Przyktady realizacji wybranych zalozen programu

Sprawczo$¢ (w nurcie pozytywnej edukacji jezykowej)

7] Hallo! Wie geht es dir? Wahle drei Mitschuler. BegriRe sie und frage, wie es ihnen geht. Cze$¢! Jak sie
masz? Wybierz trzech kolegéw [ trzy kolezanki, przywitaj sie z nimi i zapytaj, jak sie czujq.

BegriiBung Nach dem Befinden fragen und darauf antworten
formell formell
Guten Morgen! - Wie geht es lhnen? O
5 ‘\% = . o
R ' Danke, sehr gut. / . ~ ?
=7 d D) und thnen?
Guten Tag! ) Sehr gut, danke. ‘< - = 9eht. / Auch gut.
o = Es geht so. Nicht gut. / Schlecht.
D Guten Abend! panke, gut. / 2
g Gut, danke. S
e
ﬁ g Q‘ " ',‘ .
Mahlzeit! informell
(nur 2ur Mittagszeit) Wie geht's?
Wie geht es dir? Alles klar bei dir? Alles klar?

Danke, bestens und dir?  Alles bestens, danke. / Ja

informell :
(_ j Bestens. / Nein.

Hallo! Hey! Auch alles bestens, danke.
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Uczenie si¢ konstruktywistyczne na przykladzie méwienia

E Wahle eine der Personen. Sprich in ihrem Namen. Deine Mitschiiler / Deine Mitschulerinnen raten, wer
du bist. Wybierz jednq z 0s6b i méw w jej imieniu. Twoi koledzy |/ Twoje kolezanki zgaduijg, kim jestes.
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Uczenie si¢ przez dzialanie z elementami mowienia, czytania ze zrozumieniem i pisania z

wykorzystaniem metody

KAPITEL 3

, Willkomn;'en
in Aachen

Lektion 3 0 ; x| &

g

-t
Werbetexte liber die Schy!!

@l ordne die 0 den .
Dopasuj podpisy do ilustracii. )“

L. ..

silsndereck zwischen 7 e,
o Dm]:)“:i:rund den Niederanden @ NCHER
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& "
(i) B I
9
RATHAUS AACHEN
MARKT *"

projektowej

96



Y oas aiserkars Tiegt am DX

2zwischen Deutschland, Belgien und den Niederlanden. Seit 2017 ist das Kaiser-
Karl , P

. Schon seit vielen Jahren

hat die Schule einen Wir pflege KAISER-KARLS
Kontakte durch und Schi Aktuelle W
Fragen gehoren auch zum Schulalitag wie die Begegnung mit anderen

Schidlerinnen und Schilern in Europa. Die Europa-AG plant und organisiert den

Europa-Projekttag zu europdischen Themen fir die 5. und 6. Klasse. Alle Schilerinnen und Schiler
kénnen ihr im Ausland

(: : Das Kaiser-Karls-Gymnasium (KKG) ist das alteste Aachener Gymnasium. Es ist
Uber 400 Jahre alt (Grundung als Jungenschule im Jahr 1601). Heute ist das KKG eine moderne Schule
fir Jungen und Madchen. Es befindet sich im Zentrum von Aachen, in der Nihe zum Markt, Rathaus
und Dom. Wir haben Gber 80 L Lehrer und und arbeiten mit den Eltern
und den 800 Schilerinnen und Schilern zusammen. Das Gymnasium ist eine Schule mit Mensa und
einem Forder- und Betreuungsangebot (Hausaufgaben) bis 16 Uhr.

C L :Am Kaiser-Karls K alle Scha und Schiler als erste

Fremdsprache Englisch. Es gibt schon ab der 5. Klasse auch eine bilinguale Klasse auf Englisch. Als
2Zweite kann man Fi oder Spanisch lernen und wir bieten sogar Hebraisch an.
In AGs kann man freiwillig Italienisch, Al und Chinesisch lemen.

AG - Arbeitsgemeinschaft to rodzaj nicobowigzkowych zajed w niemieckich
szkotach. Jest to najczesciej teatr, chor, zespét muzyczny, druzyna sportowa.
Prowadzacymi te zajecia mogg byC réwniez uczniowie.

@E Finde die Inf im Text (Aufgabe 2). In stehen sie? Notiere die Zeilennummer
im Heft. Zanotuj w zeszycie, w ktorych wierszach tekstow z zadania 2. znajduiq sig informacje zamieszczone
w tabeli. Numery wierszy znajdziesz na prawo od tekstow.

Das Kaiser-Karls-Gymnasium liegt in Aachen.
Aachen liegt am Dreilindereck zwischen Deutschland, Belgien und den Niederlanden.
Die Schule hat einen Schwerpunkt bel Fremdsprachen.

a o g

Alle Schi und Schiler ko in Pral im Ausland ab
. Die Schule hat eine Mensa.

Die erste Fremdsprache ist Englisch.
g. Die Schule hat eine bilinguale Klasse.
. Die zweite Fremdsprache kann Hebraisch sein.

BN DN BN N BN EN N BN

Ed

ndicresy




@ Arbeitet in Gruppen. Ihr bereitet einen Entwurf einer Internetseite far eure Schule in Deutsch vor.
Pracujcie w grupach. Przygotujcie w jezyku niemieckim projekt strony internetowej Waszej szkoty.

_A] schreibt mindestens 7 Satze Gber eure Schule. Ihr kdnnt die unten angegebenen Ausdriicke
verwenden. Napiszcie przynajmniej siedem zdaf o Waszej szkole. Mozecie uzy¢ zwrotdw podanych
ponizej.

.. befindetsichin... Selt... Iturns

Heute st ... eine mods x d M3dch

g

Sdonmmmmdnsnmum Schwerpunkt bei .,

Alle Schilerinnen und Schler kennen...
Wir haben Gber ... L und
Wie g mit den Eltern und den ...
Am... lernen alle Schiler at chele>:

Als zweite Fremdsprache kann man ... oder ... lernen.

B.] verwendet Fotos und bereitet Uberschriften vor. Uzyjcie zdjec i przygotujcie podpisy.

:Q Prasentiert euren Entwurf im Plenum. Zaprezentujcie Wasz projekt w klasie.

c.‘
newsndvieresy L9
aw

Wspieranie autonomii uczacych si¢



Lektion

@, Hore den Text. Ordne die Inf Mach die Aufgabe im Heft. Wysiuchaj nagrania
i uporzqdkuj informacje w kolejnosci, w jakiej si¢ one pojowiajq. Zadanie wykonaj w zeszycie.
g Ce a. Der Flur fihrt zu der i b.imy ist
ein Fahrradkeller, -
= pr—
-
-
-
€. Im zweiten Stock b -
sich die Chemierau

1

g. Neben dem Hauptgebsude steht die Aula Carolina.

@ Uies den Text und erganze fehlende Worter. Hore dann die Audiodatei und lies im Text mit. Przeczytoj tekst
i uzupeinij brakujqce wyrazy. Nastepnie stuchaj nogrania, czytajqe tekst jednoczesnie z lektorem.,

» befindet & sind o steht o sehen & hingen

 stehen o fuhrt
3JJJHJ}HH}H}HHHJJ}HH}H}}J}N}
i Hmudasirdgestm&mudgesdms
Hech . Jtung das L i unddieKhss«wiumt.Def
—skhdu riat, die

st ein Fahrradkeller. Im ersten
Flur (.C-‘nn’)—w der Turnhalle. I:L\mlerqeﬂhoss o i

zweiten nden sich neben dumen me. Neben dem
s Stock gﬁ sich Klassenr: die tﬁ& nu:sd:"l:::f:um_m
M_ﬂnmumm,mmh nen gy
perzie Whiteboard. Di die Stifte sind im Lehrerpult.

SR Klassenzimmer
:mn::';mhk fr die Schiller. An der \Wand EESEESS Poster. In jedem

qusdneUht.dnen (‘Mﬂp\ne'mdmhnfeknstu.

puormw

W wypowiedzi po raz pierwszy.
In jedem Klassenzimmer gibt es eine Uhr, einen Computer und mehrere Fenster.
jnik ni dmienia si¢ przez ale je tylko w liczbie

je przed rzec ikiem, ktory zostat

pojedynczej.

@ uies die Satze vor. Wahle dabe den richtigen Artikel. Czytaj gloéno zdanio, wybierajqe wiasciwy rodzajnik.

1. Das st ein/das Haus. S. Eine/Die Uhr von Marie liegt hier.
2. Ein/Das Haus ist neu und schon. 6. Ich brauche einen/den L
3. Ich kaufe ein/das Haus. 7. Hast du einen/den

4. Wer hat eine/die Uhr? von Paul?

aunt



Uczenie si¢ przez

(5 Arbeitet in Paaren. Jeder Partner schaut nur auf seine Karte. Erfragt fehlende Informationen.
Dobierzcie sig w pary. Kazdy patrzy tylko na swojq karte. Wypytujcie si¢ o brakujqce informacije.

Beawpiel:

Weristdas? Wo istsie? Wasmachter? Wie alt ist sie?

proeiore I T

Tante Gitarre

Katrin spielen
in Berlin 42

Opa Fupball

Heinrich ps spielen

{{~' | am Meer 71
&

. AN (

S\ 9554 . ,

uas2)
vong wia
oL ) wolpvIS Wi
wazuv3
A)
o o
BleaAMm sem oM
zaangazowanie
Zywe figury dydaktyczne a konstruktywistyczne uczenie
si¢
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