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1. WSTEP

Jezyk hiszpanski w dobie dzisiejszego Swiata staje si¢ coraz czesciej
nauczanym i uzywanym jezykiem obcym nowozytnym nie tylko wsrod
obcokrajowcow. To rosnace nim zainteresowanie sprawito, ze z kazdym rokiem
rosnie w Polsce liczba szkot, ktére w swojej ofercie edukacyjnej proponuja jego
nauke, a co za tym idzie, zwieksza sie ilos¢ mtodych Polakéw, ktorzy porozumiewaja
si¢ jezykiem hiszpanskim nie tylko podczas lekcji, ale takze w sytuacjach zycia
codziennego.

Niniejszy =~ program  nauczania  jezyka
hiszpanskiego  Descubre  powstat z  mysla T
o potrzebach polskiej mlodziezy oraz na skutek

%
zmian w polskim szkolnictwie. Bazuje on na serii Descu%reﬂ

podrecznikow Descubre pod autorstwem -
espaiiol

M. Spychaly-Wawrzyniak, X. Pascual Ldpez,
A. Dudziak-Szukaly, A. Kazmierczak i ]J. C. Garcia
Gonzdlez wydawnictwa Draco opracowanych
wedlug wytycznych nowej podstawy programowej
dla uczniow szkot ponadpodstawowych
rozpoczynajacych nauke drugiego jezyka obcego
nowozytnego od podstaw lub kontynuujacych nauke
jezyka hiszpanskiego po szkole podstawowe;. |

Program nauczania Descubre ma by¢ réwniez s
jezyka hiszpaniskiego w pracy z uczniem. Dostd
umiejetno$¢ uwzglednienia w nauczaniu rozwoju, na jakim znajduja si¢ uczniowie
szkot ponadpodstawowych oraz zapewnienie nowoczesnych i bliskich im technik
nauczania pozwola osiagnac sukces w pracy dydaktycznej.

DRACO



2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego
nowozytnego jest wspolna dla wszystkich jezykow obcych nowozytnych. Kazdy
uczen liceum ogolnoksztalcacego oraz technikum obowiazkowo uczy sie dwdch
jezykow obcych nowozytnych. Dodatkowo przewidziano rdéwniez mozliwosc
nauczania jezyka obcego nowozytnego (pierwszego albo drugiego) przy zwigkszonej
liczbie godzin w oddziatach lub szkotach dwujezycznych. Ze wzgledu na powyzsze
stworzonych zostato kilka wariantow podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
odpowiadajacych sytuacjom wynikajacym z rozpoczynania lub kontynuacji nauki
danego jezyka obcego nowozytnego w I klasie szkoly ponadpodstawowej
z zastrzezeniem, ze zasada powinno sta¢ si¢ zapewnienie uczniowi mozliwosci
kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na
wszystkich etapach edukacyjnych, tj. od I klasy szkoly podstawowej do ostatniej
klasy szkoty ponadpodstawowej (czyli przez 12 albo 13 lat).

Poszczego6lne \warianty podstawy programowej dla liceum
ogolnoksztalcacego i technikum oznaczone zostaly symbolem, na ktory skiadajg sie:

1) oznaczenie etapu edukacyjnego (cyfra rzymska — III);

2) oznaczenie jezyka nauczanego jako pierwszy albo drugi (cyfra arabska — 1. albo 2.)
lub

3) oznaczenie poziomu nauczania (0 — dla rozpoczynajacych nauke, P — dla 0sob
kontynuujacych nauke ze szkoly podstawowej, realizujacych ksztatcenie w zakresie
podstawowym, R — dla oséb kontynuujacych nauke ze szkoty podstawowej,
realizujacych ksztalcenie w zakresie rozszerzonym, DJ — dla uczniow szkot lub
oddziatow dwujezycznych).

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztalcenia ogolnego w zakresie jezyka
obcego nowozytnego zostaly opracowane, nawiazujac do poziomow biegtosci w
zakresie poszczegolnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (ESOK],
2003), opracowanym przez Rade Europy. Powigzanie to nie stanowi zadnego
formalnego odniesienia jednego dokumentu do drugiego. Ma wylacznie ulatwic
okreslenie orientacyjnego poziomu bieglosci jezykowej oczekiwanego od ucznia
konczacego dany etap edukacyjny.



W ponizszej tabeli przedstawiono poszczegdlne warianty podstawy programowej

ksztalcenia ogolnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w liceum
ogolnoksztatcacym i technikum.
Etap edukacyjny Jezyk Wariant Opis Nazwiazanie
obcy podstawy do poziomu
nauczany | programowej ESOK]
jako...
kontynuagja 1. jezyka Bl+
obcego
IIL1.P nowozytnego ze (B2 )
szkoty podstawowej — w  zakresie
ksztalcenie w zakresie | rozumienia
pierwszy podstawowym wypowiedzi)
kontynuagja 1. jezyka B2+
obcego
I[ILL1.R nowozytnego ze (Cl )
szkoty podstawowej — w  zakresie
ksztalcenie w zakresie | rozumienia
III rozszerzonym wypowiedzi)
(szkota
ponadpodstawowa: 2. jezyk obcy
liceum nowozytny od
. 111.2.0 poczatku w klasie I A2
ogolnok§ztaicqce, liceum
technikum) drugi ogolnoksztatcacego lub
technikum
kontynuacja 2. jezyka
I1.2. obcego A2+
nowozytnego ze
szkoty podstawowej
kontynuagja 1. albo 2.
jezyka obcego
nowozytnego ze Cl+
. szkoty podstawowej C2
plerivesy 11L.DJ albo od poczatku w (zakresie
albo ’ w klasie I liceum AR
drugi ogodlnoksztatcacego rozumiehia
dwujezycznego, wypowiedzi)
technikum
dwujezycznego lub
w oddziale




dwujezycznym

w liceum
ogolnoksztatcacym lub
technikum albo
kontynuagja z klasy
wstepnej

Kazdy z ww. wariantbw podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
skonstruowany jest w taki sam sposoOb: zawiera cele ksztalcenia stanowigce
wymagania ogolne, tresci nauczania i umiejetnosci wyrazone w postaci wymagan
szczegotowych oraz — wspolne dla wszystkich wariantow — zalecenia dotyczace
warunkow i sposobu realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego na
danym etapie edukacyjnym. Kluczowe dla poszczegdlnych wariantéw sa okreslenia
zawarte w opisie poszczegolnych wymagan ogdlnych i szczegdtowych.

Program nauczania jezyka hiszpanskiego Descubre jest przeznaczony do
wykorzystania w pracy z uczniami szkol ponadpodstawowych na trzecim etapie
edukacji, ktorzy rozpoczynaja nauke jezyka hiszpanskiego od podstaw, czyli na
etapie II1.2.0. Podczas czterech lat nauki jezyka hiszpanskiego uczniowie korzystac
beda z czterech czesci podrecznika Descubre 1-4 oraz zeszytow cwiczen. Te
materialy zapewnia osiggniecie poziomu A2+/B1, nawigzujacego do poziomu
bieglosci w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych okreslonych
w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (ESOK], 2003), opracowanym przez Rade Europy.

Program nauczania Descubre moze zosta¢ wykorzystany rowniez w nauce
jezyka hiszpanskiego dla uczniow kontynuujacych nauke jezyka hiszpanskiego
w szkole ponadpodstawowej po dwoch latach nauki w klasach VII—VIII szkoty
podstawowej — II1.2. Korzysta¢ beda z czterech czesci podrecznika Descubre 2-5
oraz zeszytow C¢wiczen. Te materialy zapewnia osiggniecie poziomu B2,
nawiazujacego do poziomu bieglosci w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci
jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego:
uczenie si¢, nauczanie, ocenianie (ESOK]J, 2003), opracowanym przez Rade Europy.

Podreczniki Descubre, do ktorych napisany zostal ten program, spelniaja wszystkie
wymogi formalne, tzn. nie ma w nich ¢wiczen czy pytan wymagajacych udzielenia
odpowiedzi w podreczniku. Wszystkie tego typu zadania beda rozwiazywane
w zeszycie ucznia. W podrecznikach nie ma takze zadnych odniesient do innych




dodatkowych materialéw wydanych przez wydawnictwo Draco, natomiast w pracy
z podrecznikiem, jako jego uzupeknienie, zaleca si¢ korzystanie z zeszytow ¢wiczen

dostos

owanych do nowej podstawy programowej.

W programie uwzgledniono nastepujace wymogi formalne w zakresie nauczania

jezykd

w obcych:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej (Dz. U.
z 2017 1., poz. 356),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2017 roku
w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 2017 r.,
poz. 481),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 marca 2017 roku
w sprawie udzielania dotacji celowej na wyposazenie szkét w podreczniki,
materiaty edukacyjne i materialy ¢wiczeniowe (Dz. U. z 2017 r., poz. 691),
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku
w sprawie ramowych plandw nauczania dla publicznych  szkot
(Dz.U. z 2017 r., poz. 703),

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r
w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla liceum
ogolnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szkoly II  stopnia
(Dz. U. z 2018 ., poz. 467),

zalecenia Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK], 2003)
opublikowanego przez Rade Europy.



3. ZALOZENIA ORGANIZACYJNE
3.1. ADRESACI PROGRAMU

Program nauczania Descubre jest przeznaczony przede wszystkim dla
nauczycieli jezyka hiszpanskiego uczacych w szkotach ponadpodstawowych. Bazuje
na serii podrecznikow Descubre dla III etapu edukacyjnego dla uczniéw
rozpoczynajacych nauke jezyka hiszpanskiego jako drugiego jezyka obcego
nowozytnego oraz kontynuujacych nauke ze szkoly podstawowej. Program zostat
napisany, aby pomoc nauczycielowi w okreslaniu celéw nauczania i doborze
pomocy dydaktycznych. Umozliwia on zapoznanie si¢ z materialem nauczania
jezyka hiszpanskiego, okreslonym w nowej podstawie programowej i wskazuje, jak
osiagnac zalozone ogolne, szczegotowe i wychowawcze cele nauczania. Pomaga on
takze nauczycielom wuzyska¢ pomoc w indywidualizacji pracy z uczniami.
Nauczyciel, korzystajacy z tego programu oraz z podrecznika Descubre, powinien na
ich podstawie zaplanowac¢ i przeprowadzi¢ lekcje biorac pod uwage cechy
rozwojowe oraz zainteresowania uczniéw. Ponadto, powinien umiejetnie dobierac
metody i techniki nauczania do wielorakosci inteligencji uczniow, aby zachecic i
zmotywowac ich do nauki. Nauczyciel jest zobowigzany do wspierania ucznia jako
jednostki oraz czlonka réznych spolecznosci, rozwija¢ w mlodziezy otwartos¢
i szacunek dla ludzi z innych krajoéw i jednoczesnie ksztattowac poczucie tozsamosci
z rodzima kultura i jezykiem ojczystym.

Adresatami programu sa takze uczniowie szkot ponadpodstawowych. Znajda
tutaj opis celow ogolnych i szczegétowych nauczania jezyka hiszpanskiego, poznaja
zakres tresci nauczania, standardy osiagnie¢ oraz procedury osiagania celow, cow
istotny sposdb powinno przyczyni¢ sie do efektywnej pracy nad jezykiem.
Nadrzednym celem uczniéw, opisanym w niniejszym programie nauczania, jest
skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku hiszpanskim, zaréwno w mowie, jak
i w pismie. Poniewaz adresatami programu sa uczniowie m.in. rozpoczynajacy
nauke jezyka hiszpanskiego jako drugiego jezyka obcego, moge wykorzysta¢ wiedze
i metody uczenia si¢ nabyte przy nauce pierwszego jezyka obcego.

Program kierowany jest rowniez do dyrektoréw szkdt ponadpodstawowych
publicznych i niepublicznych oraz wladz oswiatowych odpowiedzialnych za
stworzenie uczniom i nauczycielom optymalnych warunkow do nauki i pracy.



3.2. CHARAKTERYSTYKA UCZNIOW SZKOL PONADPODSTAWOWYCH

Moment, w ktorym mtody cztowiek rozpoczyna nowa edukacyjng Sciezke,
stajac u progu szkoty ponadpodstawowej, to czas, kiedy nadal pozostaje w procesie
burzliwych wewnetrznych zmian zapoczatkowanych przez nature. Nie mozna
pomina¢ faktu przemiany, ktory determinuje zycie nastolatka od kilku lat — od czasu,
kiedy z dziecigcego Swiata wybral sie¢ w podrdz dorastania. W tym wyjatkowym
okresie spotyka w zewnetrznym swiecie napdr zmieniajacej sie w duzym tempie
cyfrowej rzeczywistosci, ktora nie stabilizuje, ale moze dodatkowo zakltocac
rownowage. Nadchodzi wiec czas poglebionego poznawania siebie, poszukiwania
sensu wlasnego istnienia, swojej roli w zyciu, ksztaltowania si¢ wlasnej tozsamosci.
Tozsamos¢ jest uswiadomieniem sobie odrebnosci wilasnej osoby i dazeniem do
zaakceptowania tej cechy. Ksztaltowanie si¢ obrazu samego siebie odbywa sie
przede wszystkim pod wplywem otoczenia spolecznego i okreslonych doswiadczen
zyciowych. Bardzo wazna role odgrywaja takie elementy jak: opinie, oceny dorostych
i réwiesnikow, aprobata i dezaprobata, pochwaly i nagany, sukcesy i
niepowodzenia, pordwnywanie si¢ z innymi oraz czynniki indywidualne, jak typ
uktadu nerwowego, stan organizmu. Dazenie do tozsamosci zwiazane jest zwykle
z pojawieniem si¢ aspiracji do zajmowania samodzielnego, niezaleznego stanowiska
wobec réznych kwestii. W dazeniach tych mtoda jednostka rychto odkryje funkcje
wartosci, jako czynnika organizujacego, integrujacego i ukierunkowujacego cala
osobowos¢. Dokonuje samookreslenia si¢ przez wybor wartosci, ktore staja sie
przedmiotem silnej potrzeby i dlatego uznawane beda za wiasne.!

W czasie okresu dojrzewania ksztaltuje si¢ osobowos¢, pojawiaja sie nowe

doswiadczenia, nastepuja duze procesy rozwojowe (rozwoj fizyczny, umystowy
i emocjonalno-spoteczny). Nalezy pamieta¢, Ze umiejetnos¢ postrzegania
u mlodziezy osiaga wysoki poziom. Spostrzezenia mtodziezy staja si¢ dokladniejsze,
bogatsze w szczegdty i bardziej swiadomie ukierunkowane. W procesach
postrzegania coraz wigcej miejsca zaczyna zajmowac obserwacja, a doskonalenie sie
uwagi i procesow myslowych czyni ja planowa i systematyczna.?
W procesie uczenia si¢ mtodziez zaczyna postugiwac sie w wiekszej niz dotychczas
mierze pamiecig logiczna. Mlodziez tatwo i szybko zapamigtuje wiele informacji,
ktore potrafi wyselekcjonowac¢ sposrod ogromnej liczby bodzcow srodowiska.
Wielka role w rozwoju umystowym miodocianych odgrywaja procesy myslenia,

! Zebrowska M., Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziezy, PWN, 1986. s. 707-708.
2 Przetacznikowa M., Makielto-Jarza G., Psychologia rozwojowa, PWN, 1977.



poniewaz poglebia si¢ zdolnos¢ do analizowania. Cechg charakterystyczng wieku
dorastania jest rozwdj myslenia abstrakcyjnego, tzn. zdolno$¢ pojeciowego
ujmowania rzeczywistosci. Jest niezbednym skladnikiem kreatywnosci i miedzy
innymi polega na umiejetnosci oderwania si¢ od konkretu i dedukowania wnioskow
z czystych hipotez. W sferze poznawczej nastepuje rozwdj myslenia logicznego
i abstrakcyjnego, natomiast procesy w sferze informacyjnej przebiegaja szybciej
i dokladniej.?

3.3. WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

Wedtug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia
2018 r. (Dz.U. z 2017 r., poz. 59, 949, 2203) skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku
obcym nowozytnym — zar6wno w mowie, jak i w piSmie — stanowi nadrzedny cel
ksztalcenia jezykowego na wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych
w podstawie programowej. Tak zarysowany cel sprawia, Zze jezyk obcy nowozytny
powinien by¢ przede wszystkim traktowany jako narzedzie umozliwiajace uczniowi
osiagniecie rdéznych, wilasciwych dla danej sytuaci i motywacji celow
komunikacyjnych. Zatozenie to nie wyklucza jednoczesnego dazenia do osiagania
przez ucznia coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej, cho¢ z pewnoscia,
zwlaszcza na poczatkowych etapach procesu ksztalcenia jezykowego, bedzie to
poprawnos¢ w zakresie kilku, kilkunastu najprostszych struktur.

Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego nalezy
z zalozenia traktowac jako proces wieloletni, naznaczony nieréwnomiernym
rozwojem w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci, zalezny od warunkow,
w ktorych ksztalcenie to si¢ odbywa. Zadaniem szkoly jest zapewnienie takich
warunkow, w ktorych godziny przeznaczone na ksztalcenie jezykowe zostang
wykorzystane w sposob optymalny, tak dla jezyka nauczanego jako pierwszy
(wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako drugi (od klasy I).

W ksztalceniu jezykowym na III etapie edukacyjnym niezbedne jest:
1. zapewnienie przez szkole zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego, ktorego uczen
uczyl sie w szkole podstawowej, szczegolnie w przypadku jezyka obcego
nauczanego jako pierwszy. Zmiana jezyka nauczanego jako pierwszy w szkole

3 Zebrowska M., Psychologia rozwojowa dzieci i miodziezy, PWN, 1986. s. 707-708.


https://podstawaprogramowa.pl/files/zalacznik-nr-1.pdf

podstawowej na inny jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy w szkole
ponadpodstawowej jest mozliwa m.in.:

a) w przypadku oddzialéw lub szkot dwujezycznych, w ktérych jezyk
nauczany jako drugi w szkole podstawowej moze sta¢ sie jezykiem
nauczanym jako pierwszy w szkole ponadpodstawowej,

b) w przypadku gdy konieczno$¢ kontynuacji nauczania danego jezyka
obcego jako pierwszego wiazalaby sie z ograniczeniem mozliwosci wyboru
szkoty ponadpodstawowej. Decydujac si¢ w szkole ponadpodstawowej na
zmiane jezyka nauczanego jako pierwszy, nalezy mie¢ swiadomos¢, ze
wylacznie  podstawa  programowa w  wariancie IIL1.P zapewnia
przygotowanie ucznia do przystapienia do egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym;

. zapewnienie przez szkole ksztalcenia ucznidw w grupach o zblizonym
poziomie bieglosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego
wymagania moze wigzac sie z podziatem klasy na grupy badz stworzeniem
grup jezykowych miedzyoddzialowych, rowniez - jezeli to mozliwe -
w przypadku przedmiotow nauczanych dwujezycznie;

. w przypadku uczniéw technikdw — wzbogacanie tresci ksztatcenia o aspekty
nawiazujace do zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami
ksztalcenia, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach,
np. bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne i spoteczne,
prowadzenie dziatalno$ci gospodarczej. Ksztatcenie w zakresie jezyka obcego
ukierunkowanego zawodowo (JOZ w podstawie programowej ksztalcenia
w zawodach) musi odbywac si¢ w ramach jezyka obcego nauczanego jako
przedmiot obowiazkowy w szkole (jeden z dwoch w przypadku technikum);

. prowadzenie zaje¢ z jezyka obcego w odpowiednio wyposazonej sali,
z dostepem do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikow
dzwigkowych, komputera ze stalym laczem internetowym, umozliwiajacej
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach;

. uzywanie jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu
nauczania, ale rowniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w rdéznych
rodzajach interakgji, tj. zarowno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

. tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktore beda stanowity
ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji wlasnych celéw
komunikacyjnych oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych
poznawaniu i rozwijaniu przez uczniow wilasnych zainteresowan oraz pasji.
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Wszystkie te dzialania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniow
swiadomosci znaczenia jezykow obcych w réznych dziedzinach zycia
spotecznego, w tym w pracy, rowniez w odniesieniu do wlasnej Sciezki
kariery zawodowej;

7. wykorzystywanie autentycznych materiatow Zrodlowych (zdje¢, filmow,
nagran audio, tekstéw), w tym 2z uzyciem narzedzi zwiazanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice
interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia mobilne;

8. przeprowadzanie ,na biezaco” nieformalnej oraz formalnej diagnozy oraz
systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom (opiekunom
prawnym) — w sposOb zrozumialy i czytelny dla odbiorcy — informagji
zwrotnej na temat poziomu osiggniec¢/postepoOw ucznia w zakresie
poszczegolnych umiejetnosci jezykowych;

9. zachecanie ucznidow do samooceny wlasnej pracy i stosowania roznych
technik stuzacych uczeniu si¢. Realizacja tego zalecenia stanowi szczegolne
zadanie nauczycieli i szkotly. Nauczyciele powinni zacheca¢ uczniow do pracy
wlasnej z wykorzystaniem filméw, zasobow internetu, ksiazek (np.
uproszczonych lektur), komunikatoréw i mediow spolecznosciowych w
odpowiednim zakresie i stosownie do wieku uczniow. W szkole powinny by¢
organizowane wydarzenia zwiazane z jezykami obcymi, np. konkursy,
wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykow obcych, zajecia
teatralne, udzial w programach europejskich typu eTwinning, umozliwiajace
uczniom kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi
uzytkownikami jezyka docelowego;

10. wykorzystanie zaje¢ z jezyka obcego do rozwijania wrazliwosci
miedzykulturowej oraz ksztaltowania postawy ciekawosci, tolerangji
i otwartosci wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych
z jezykiem docelowym, np. poprzez zachecanie uczniow do refleksji nad
zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna, stosowanie odniesien do
kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniow oraz tworzenie sytuacji
komunikacyjnych umozliwiajacych uczniom rozwijanie umiejetnosci
interkulturowych.

Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego nie odbywa si¢ w edukacyjnej prézni —
powinno ono wspierac i by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych
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przedmiotow oraz umiejetnosci ogdlnych. Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze wiele technik
stosowanych podczas zajec¢ z jezyka obcego, np. planowanie i analizowanie zasobu
srodkow i umiejetnosci jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania
danego zadania jezykowego, twdrcze wykorzystywanie jezyka, traktowanie
popetnionego bledu jako narzedzia rozwoju wlasnych umiejetnosci jezykowych,
wykorzystywanie domystu jezykowego w procesie rozumienia tekstu stuchanego
i czytanego, odkrywanie wzorcow i formutowanie regul sprzyja nie tylko rozwojowi
umiejetnosci jezykowych, ale przyczynia si¢ do rozwoju umiejetnosci rozumowania
w ogole. Zajecia z jezyka obcego, dla ktorych naturalne i pozadane sa ¢wiczenia
bazujace na pracy w parach lub w grupach — w tym debata/dyskusja — daja réwniez
doskonata mozliwos¢ rozwijania tzw. umiejetnosci migkkich, w tym umiejetnosci
wspotpracy, oceny mocnych i slabych stron wiasnych oraz kolegow/kolezanek,
doceniania wkladu pracy kolegow/kolezanek np. w ramach pracy projektowej.*

Przejscie do kolejnego etapu edukacyjnego oraz rozpoczecie nauki drugiego
jezyka obcego wiaze si¢ z wieloma zmianami. Aby zrealizowac¢ niniejszy program
nauczania w sposob optymalny, nalezy spelni¢ nastepujace warunki:

+ liczba godzin oraz liczebnos¢ grup — program ten, oparty na nowej podstawie
programowej, zaklada nauczanie w wymiarze minimum 2 godzin jezyka
hiszpaniskiego tygodniowo. Przewidziany jest do realizacji w grupach nie
wigkszych niz 12-15 osob, aby umozliwi¢ uczniom efektywne uczenie sig, a
nauczycielom wigksza kontrole ich osiagniec¢, a takze prace z uczniem stabym
oraz uzdolnionym;

+  wyposazenie szkoly — zajecia powinny by¢ prowadzone w odpowiednio
wyposazonej sali, z dostepem do stownikow jedno- lub dwujezycznych,
pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD lub innych plikéw dZzwiekowych,
komputera z dostgpem do Internetu. Ponadto, bardzo istotnym elementem
wyposazenia sali sg tablice interaktywne lub projektory, umozliwiajace
wyswietlanie dodatkowych materialéw audiowizualnych, np. map krajow
obszaru hiszpanskojezycznego;

* materialy dydaktyczne - podstawowym elementem nauczania jezyka
hiszpaniskiego w szkole ponadpodstawowej jest dobrze dobrany podrecznik
oraz materialy dodatkowe. Seria podrecznikow Descubre, ktorej jest
dedykowany ten program, a takze zeszyty ¢wiczen dla uczniéw oraz

4Dz.U. z 2017 r. poz. 356.
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materialy dodatkowe dostgpne na stronie wydawnictwa Draco, umozliwiaja
pomyslne wdrozenie programu;

metody i techniki pracy — nauczyciel moze stosowa¢ metody i techniki pracy,
ktore sg opisane w punkcie 7;

ewaluacja i ocenianie — postepy ucznia powinny byc¢ systematycznie
ewaluowane i oceniane w formie informacji zwrotnej przekazywanej zarowno
uczniom, jak i rodzicom. Ma ona na celu poinformowac ucznia, gdzie w
swojej nauce jest w obecnej chwili, gdzie powinien by¢ i w jaki sposéb moze
pokonac luke miedzy stanem obecnym a pozadanym;

jezyk hiszpanski powinien by¢ jednoczesnie jezykiem klasowych instrukgi
oraz komunikacji na lekgji.
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4. CELE NAUCZANIA

Ksztalcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spojna
calos¢ i stanowi fundament wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastgpnie ich doskonalenie lub modyfikowanie,
otwierajac proces uczenia si¢ przez cate zycie. Celem ksztalcenia ogdlnego w liceum
ogdlnoksztalcacym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy
ksztaltowania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formulowanie pytan i problemdw,
postugiwanie si¢ kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie,
wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie si¢ przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan wucznia i integrowanie wiedzy
przedmiotowej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formulowania samodzielnych i przemyslanych
sadow, uzasadniania wlasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we
wspolnocie dociekajacej;

5) faczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spolecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie
z kultura i jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania
swiata i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

4.1. CELE OGOLNE
Wedlug nowej podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoét
ponadpodstawowych w zakresie nauczania drugiego jezyka obcego nowozytnego

mozna wyroznic nastepujace cele:

Wariant IIL.2.0 (jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie I liceum
ogolnoksztalcacego lub technikum):
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I. Znajomos¢ Srodkéw jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym
zasobem  srodkow  jezykowych  (leksykalnych,  gramatycznych,
ortograficznych  oraz  fonetycznych), umozliwiajacym  realizacje
pozostalych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegdtowych.

II. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste
wypowiedzi pisemne, w =zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

III. Tworzenie wypowiedzi. Uczen samodzielnie tworzy krétkie, proste, spdjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

IV.Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposdb zrozumialy, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczenn zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Wariant I11.2. (jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi kontynuacja drugiego
jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej):

I. Znajomos$¢ srodkow jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym
zasobem  srodkow  jezykowych  (leksykalnych,  gramatycznych,
ortograficznych  oraz  fonetycznych), umozliwiajacym  realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie tematéow wskazanych
w wymaganiach szczegdtowych.

II. Rozumienie wypowiedzi. Uczenn rozumie proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste
wypowiedzi pisemne, w =zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych.

III. Tworzenie wypowiedzi. Uczent samodzielnie tworzy krotkie, proste, spodjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

IV.Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji
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komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Przy opracowaniu programu brana pod uwage byla zarowno specyfika
nauczania jezykow obcych, jak i wymogi edukacyjne nowego stulecia. Oznacza to,
ze jego nadrzedny cel jest dwojaki. Po pierwsze uwrazliwienie miodziezy na
roznorodnosc¢ jezykowa i kulturowa oraz budowanie kompetencji komunikacyjnej.
Po drugie ksztalttowanie motywacji do nauki jezyka hiszpanskiego i zdobywanie
umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. Cele ogdlne realizowane sa jednak przede
wszystkim poprzez poruszana tematyke, szeroko rozumiane tresci nauczania oraz
stosowane metody i formy pracy w klasie i poza klasa. Niezbedne jest takze
stworzenie na lekcjach przyjaznej atmosfery, pelnej akceptacji dla ucznia i tolerancji
wobec nieuniknionych bledow jezykowych.

4.2. CELE SZCZEGOLOWE

Wiadomosci i umiejetnosci, ktore uczenn zdobywa w szkole, opisane sg —
zgodnie z ideg europejskiej struktury kwalifikacji — w jezyku efektow ksztalcenia.
Efekty ksztalcenia okreslaja, co przecigtnie zdolny uczen powinien wiedziec i jakie
umiejetnosci powinien posiadac¢ na zakoniczenie kazdego etapu edukacyjnego.

Opracowujac cele szczegolowe, pragniemy okresli¢ kierunek rozwoju
podstawowych sprawnosci jezykowych oraz umiejetnosci poznawczych uczniow.
Na kazdym etapie edukacji stawiamy uczniom nowe wyzwania intelektualne,
stosujac zadania, ktére wymagaja od nich koncentracji, zdolnosci obserwacji,
kojarzenia poszczegolnych elementow, pordwnywania oraz wyciggania wnioskow.
Celem nauczycieli jest ksztaltowanie wyzej wymienionych umiejetnosci, aby nauczy¢
mlodziez uczy¢ si¢ oraz zeby motywowac jq do dalszej nauki. Jednoczesnie poziom
trudnosci stawianych zadan musi by¢ dostosowany do ich mozliwosci. Zbyt trudne
zadania wzbudza poczucie frustracji, a zbyt tatwe uczucie znuzenia.

Cele szczegotowe rozumiane sg jako rozwinigcie celow ogolnych nauczania i wedlug
nowej podstawy programowej s nastepujace:
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Wariant IIL1.2.0 (jezyk obcy nowozytny od poczatku w klasie I liceum
ogdlnoksztalcacego lub technikum):

L. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoly, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybdr zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swigta i uroczystosci);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i uslugi (np. rodzaje sklepdw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki platnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);
10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
12) nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych wurzadzen technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

II. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;
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4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikdw);
5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

III. Uczenn rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, instrukcje, rozktady jazdy,
historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na
forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla gtdéwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce, sytuacje);

)

)
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;
5) uklada informacje w okreslonym porzadku;
)

6) rozrdéznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesziosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszios¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;
7) wyraza uczucia i emogje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail,
historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszios¢;

5) opisuje upodobania;
)

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie;
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7) wyraza uczucia i emogje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, ze rozmowca zrozumiat
jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami
innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12

13

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

)
) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

)

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, krotki
list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia formularz/ ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza sie z opiniami
innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
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7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) nakazuje, zakazuje;

12
13

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

)
)
)
)

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np.
filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoleczenistwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwigzku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwosé
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

XI. Uczen wspotdziala w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

XII. Uczen korzysta ze zrddel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, medidw, instrukgji obstugi), rowniez za pomoca technologii
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informacyjno-komunikacyjnych.

XHI. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy
jezykami).

Wariant II1.2. (jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi kontynuacja drugiego
jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej):

I. Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostaltych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) czlowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy
charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkola i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowiazki, miejsce
pracy, praca dorywcza, wybdr zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swigta i uroczystosci, konflikty
i problemy);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i uslugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki platnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie
z ustug);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);
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9) kultura (np. tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje,
media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy ileczenie);

12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia
i ochrona srodowiska naturalnego);

14) zycie spoleczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

II. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia, instrukcje) artykulowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4
5

6) ukiada informacje w okreslonym porzadku;

)
)
) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

)

7) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

III. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-mail, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, instrukcje, rozktady jazdy,
historyjki obrazkowe z tekstem, artykuly, teksty narracyjne, recenzje, wywiady,
wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla gtdéwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) ukfada informacje w okreslonym porzadku;

6) rozrdznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczenl tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
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2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesziosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych 0sob;
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowsa, e-mail,
historyjke, list prywatny, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesziosci
i teraZniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych 0sob;
7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, Zze rozmowca zrozumial
jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami
innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
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8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadziejg, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, krotki
list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypeinia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza sie z opiniami
innych osob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6) sklada zyczenia i gratulacje, odpowiada na Zzyczenia i gratulacje;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych  (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
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2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformulowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwiazku miedzy kultura wilasna i obca oraz wrazliwosc
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

XI. Uczen wspoltdziala w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

XII. Uczen korzysta ze zrodel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi), rowniez za pomoca technologii
informacyjno- -komunikacyjnych.

XHI. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmoéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami).
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4.3. CELE WYCHOWAWCZE

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogolnoksztalcacego i technikum jest
rozwijanie kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych
kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym
zakresie jest Ilaczenie teorii i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym
poznawanie terminologii wlasciwej dla kazdego z przedmiotow, stuzy rozwojowi
intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbalos¢ o ten rozwoj nalezy do
obowigzkow kazdego nauczyciela. Waznym zadaniem szkoly jest przygotowanie
uczniow do zycia w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele wszystkich
przedmiotow powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci
wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrdédet oraz
dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidiowej kompozycji tekstu
i zasad jego organizacji z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wigksza
role, zarowno w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu ucznidow do
wlasciwego odbioru i wykorzystania medidow. Waznym celem dziatalnosci szkoty
jest skuteczne nauczanie jezykow obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do
poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskal na wczesniejszych etapach
edukacyjnych. Waznym zadaniem szkoly jest takze edukacja zdrowotna, ktdrej
celem jest rozwijanie u uczniow postawy dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi
oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu. W procesie
ksztalcenia ogdlnego szkota ksztalttuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygodnosé,
odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsigebiorczos¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy
zespolowej. W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy
obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Ksztatcenie i wychowanie
w liceum ogolnoksztatcacym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich,
patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoly jest wzmacnianie poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dzialan na rzecz
srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania si¢ w wolontariat. Szkota
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dba o wychowanie mlodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego
czlowieka, ksztattuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywuje
do dziatari na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia.
Duze znaczenie dla rozwoju mlodego czlowieka oraz jego sukcesdw w dorostym
zyciu ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspodtpraca
w grupie, w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub
indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami.’

5 www.podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Jezyk-obcy-nowozytny
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5. TRESCI NAUCZANIA

Program nauczania jezyka hiszpanskiego Descubre ma uklad spiralny.
Oznacza to, ze wiedza i umiejetnosci przyswojone na poczatkowym etapie nauki sa
regularnie powtarzane i poszerzane na kolejnych etapach. Nowe elementy tresci
nauczania s zwigzane z wczesniej realizowanymi i stopniowo wykraczaja poza nie.
Wszystkie tresci nauczania wiqza sie SciSle z wymaganiami ogolnymi
i szczegdtowymi, ktdre zostaly przedstawione w podstawie programowej oraz we
wczesniejszym rozdziale programu.

Nowa podstawa programowa zaklada, Ze uczen rozpoczynajacy nauke
drugiego jezyka obcego nowozytnego od podstaw w klasie I po klasie IV osiagnie
poziom A2 (wariant I11.2.0.) wedtug ESOK]J z 2003 r. Natomiast uczen kontynuujacy
nauke drugiego jezyka obcego nowozytnego po klasie IV osiagnie poziom A2+
(wariant IIL.2.). Aby taki poziom osiagna¢, uczen musi zrealizowa¢ materiat
leksykalny, gramatyczny, funkcjonalny, fonetyczno-ortograficzny oraz kulturowy.

Pracujac

z seria podrecznikéw Descubre, uczen w pelni jest w stanie zrealizowac tresci
wymienione w nowej postawie programowej oraz w ESOK] z 2003 r. na poziomie B1
czy B2.

Na material leksykalny wedlug nowej podstawy programowej skladaja sie
nastepujace zakresy tematyczne: czlowiek, miejsce zamieszkania, edukacja, praca,
zycie prywatne, zywienie, zakupy i ustugi, podrézowanie i turystyka, kultura, sport,
zdrowie, swiat przyrody. Uczniowie, na poczatku swojej nauki jezyka hiszpanskiego
poznaja podstawowe stownictwo z kazdego dzialu wymienionego w nowej
podstawie programowej.®

Ponizsze zestawienie struktur gramatycznych odnosi si¢ do poziomow
bieglosci jezykowej Al, A2, Bl i B2 wedtug ESOK] z 2003 r. opracowanej przez Rade
Europy oraz wedtug Plan Curricular Instytutu Cervantesa. Skuteczne nauczanie
jezyka obcego, w tym wypadku jezyka hiszpanskiego powinno uwzgledniad
nauczanie ponizszych struktur, ale nie mozna zaktada¢, ze ich znajomos¢ ma stac sie
celem samym w sobie. Niemozliwe jest rOwniez nauczanie wszystkich detali jednej
struktury gramatycznej w tym samym czasie, np. odmiana czasownikow
regularnych, nieregularnych, zwrotnych itd. na jednej lekcji. Znajomos$¢ zasad, ktore
nie sa jeszcze wystarczajaco zautomatyzowane, umozliwia zwykle napisanie

6Dz.U. z 2017 r. poz. 356.
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kartkowek czy sprawdzianow, ale dopiero zautomatyzowana regula, stanowi
podstawe interakgji.

Rownie waznym aspektem w procesie uczenia sie jezyka obcego jest jego
funkcjonalnos$¢. Uczniowie podczas lekcji wykonuja réznorodne ¢wiczenia, ktore
przygotowuja ich do komunikacji w realnym swiecie (odgrywaja scenki rodzajowe,
uktadaja dialogi).

Material fonetyczno-ortograficzny jest rOwnie wazny szczegolnie na poczatku
procesu nauczania jezyka obcego. Pracujac z podrecznikiem Descubre, uczen realizuje
tresci zawarte w rozdziatach ¢wiczac wymowe i ortografie jezyka hiszpanskiego.
Ponadto poznaje zjawiska jezykowe, ktdore istniejg w roznorodnym sSwiecie
hiszpanskojezycznym.

Bardzo waznym aspektem w procesie nauczania jezyka obcego sa rowniez
tresci kulturowe. Podrecznik Descubre zawiera wiele zagadnien kulturoznawczych,
ktore maja na celu zapoznanie ucznia ze swiatem hiszpanskojezycznym. Poprzez
teksty, piosenki oraz materialy autentyczne, uczen poznaje kulture i tradycje krajow
hiszpanskojezycznych. Kompetencja interkulturowa wedlug nowej podstawy
programowej wskazuje, ze istotna jest zarOwno podstawowa wiedza o krajach,
spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postuguja si¢ danym jezykiem
obcym, oraz o kraju ojczystym (z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego), jak i sSwiadomos¢ zwigzku miedzy kultura wtasng i obca
oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

Ponizej przedstawiamy tresci leksykalne, gramatyczne, funkcjonalne oraz
kulturowe, ktdre zawiera seria podrecznikdw Descubre.

5.1. MATERIAL LEKSYKALNY

Descubre 1

Lekcja Tresci leksykalne

1 o kraje
przymiotniki wskazujace narodowos¢
alfabet

dzwigki jezyka hiszpanskiego

wiek

zawody

miejsca pracy
liczebniki od 1 do 100

dziatania matematyczne

O O O O O|O0 O
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rodzina

wyglad zewnetrzny
charakter

stan cywilny

kolory

O O O O O O

ubrania

przedmioty klasowe i przybory szkolne
czynnosci na lekcji

pomieszczenia w szkole

przedmioty szkolne

kolory

0O O O O O O

dni tygodnia

rodzaje domdéw i mieszkan
pomieszczenia

meble i wyposazenie domu
przymiotniki opisujace przedmioty

miasto

miejsca i ustugi

budynki handlowe

srodki transportu
liczebniki porzadkowe 1-10

godziny

pory dnia

dni tygodnia

miesigce

pory roku

gldwne kierunki geograficzne

daty

czynnosci dnia codziennego
Czynnosci zwigzane z czasem wolnym

czynnosci zwigzane z czasem wolnym
sport
gry planszowe

zywienie i styl zycia
Zywnosc

o 0 oOjo 0O OO O O OO OO O o0oj]0o 00 O oo o o o

sklepy z zywnoscia

Descubre 2

Lekcja

Tresci leksykalne

1

o zwierzeta
o rodzina
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kolory

wyglad fizyczny

charater

Czynnosci zwigzane z czasem wolnym
instrumenty muzyczne

sport

czesci ciata

przymiotniki opisujace wyglad
styl zycia

aktywnosc fizyczna
czasowniki ruchu

choroby

symptomy

odczucia fizyczne
srodki lecznicze i leki

ubrania

akcesoria

kolory ztozone

przymiotniki wyrazajace opini¢
liczebniki do 2.000.000

jedzenie

positki i picie

dania

przepisy

sposoby przygotowania jedzenia
sztucce i zastawa

podroze

srodki transportu

stacje metra, pociagdw i autobusow
urodziny

miasto

miejsca w miescie

czynnosci wykonywane na $wiezym powietrzu
prace domowe

rozmowa telefoniczna

godziny

pogoda

o O 0O ojl0O O O OO0 O o0ol0O OO oOojoO OO0 OO O0Ol0O OO OO0 O O O0OlO0O OO0 O ojo 0o o o o

czynnosci codzienne
mate wypadki

kradzieze i przestepstwa
dokumenty
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zwroty idiomatyczne

0O O O O O O o]0

turystyka

broszury turystyczne

zabytki

przyroda

pogoda

godziny (wyrazane w stylu formalnym)
swiat w przysztosci

Descubre 3

Lekcja

Tresci leksykalne

1

(@)

o O O

wyglad zewnetrzny

charakter

stan fizyczny

stan emocjonalny

przymiotniki o podwdjnym znaczeniu lub odcieniu

znaczeniowym

podroze

sporty ekstremalne

Swiat pracy

ksztalcenie wyzsze i doswiadczenie zawodowe
wyrazenia meksykanskie

czynnosci dnia codziennego i zwiazane z rozrywka
czasowniki akgji i ruchu

podroze

wakacje

rodzaje turystyki
lotnisko i lotnictwo
wynalazki

wydarzenia zwigzane z zyciem

rozne obszary zycia codziennego

prasa

dzialy prasowe

kroniki dziennikarskie

czasowniki i wyrazenia idiomatyczne opisujgce uczucia

o 0 O O 0O oOoj0 O 0O OO Ojo O o 0o oflo 0|0 O o o o

zycie rodzinne

wychowanie

zycie zawodowe

sprawy osobiste

wyglad zewnetrzny i charakter
moda
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dziecinstwo: szkota, rodzina, czas wolny
wynalazki i technologia

opowiadania o wrozkach i bajki
legendy

opowiadania literackie

gatunki literackie

bohaterowie fikcyjni

zwierzeta- towarzysze

0O O 0O O OO0 O 0O 0O 0o o|o o

kluczowe momenty w historii
wydarzenia polityczne i spoteczne
ciekawostki historyczne

osobiste anegdoty

zarty

Descubre 4

Lekcja

Tresci leksykalne

1

O
O
O

czynnosci codzienne

czynnosci zwigzane z czasem wolnym i rozrywka
wydarzenia kulturalne:

- kino: gatunki i zawody

- muzyka: gatunki

- telewizja i radio: programy

- muzea i wystawy

przymiotniki stuzace do oceniania

relacje miedzyludzkie

problemy uczuciowe

stany ducha i uczucia

problemy w srodowisku szkolnym i pracowniczym
konflikty miedzypokoleniowe

uzaleznienia XXI wieku

zycie rodzinne

srodowisko zawodowe: zawody przysztosci
srodowisko szkolne

reklama

obietnice

postanowienia noworoczne

wynalazki i nowe technologie

oO|0o 0O 0O O 0O 0Oolo 0O o o o oj|o

uroczystosci i normy spoteczne:
- urodziny

- $lub

- prezenty

- studniowka
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zakupy

konsumpcjonizm

przysztos¢ Ziemi

zmiany w spoteczenstwie
zdrowie, medycyna i zywienie
rozwdj technologii

badanie kosmosu

ekologia i srodowisko naturalne
zanieczyszczenie

zmiany klimatyczne

energie odnawialne

recykling

solidarnosc¢ i wolontariat

organizacje pozarzadowe

akcje spoteczne, srodowiskowe i kulturowe

osoby niepetnosprawne

prawa zwierzat

walki bykow

wyrazenia idiomatyczne zwigzane z walkami bykow

0O O 0O O OO0 0|0 00O O o o o o o ojo o

wydarzenia i fenomeny spoteczne
aktualne problemy na swiecie

Descubre 5

Lekcja

Tresci leksykalne

1

(@)

biografie
anegdoty
muzyka i sztuka
sny

krajobrazy

opis fizyczny

dworzec autobusowy i stacja metra
podrozowanie i turystyka
ulotki i reklamy turystyczne

kino

swiat polityki
organizacje pozarzadowe
praca

studia

relacje miedzyludzkie
opis charkteru

oO|j]0 0O O O 0O Oj0 0O O 0|0 O o o o

jedzenie
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wyrazenia idiomatyczne zwiazane z jedzeniem
rozmowy telefoniczne

dom (opis, wynajem, sprzedaz i kupno)
zycie rodzinne
czas wolny

zdrowie
choroby i ich symptomy

leczenie i prewencja

srodki komunikacji
podroze
zakupy i ustugi

o O O|0 0O O|]0 O Oo|O0 O oo O

przestepczosc¢
uzaleznienia

sport

5.2. MATERIAEL GRAMATYCZNY

Descubre 1

Lekcja

Tresci gramatyczne

1

o

czas terazniejszy Presente de Indicativo: llamarse, ser

uzycie 3 os. L. poj. czasownika estar do powitan

zaimki osobowe

zaimki wskazujace: este/a/os/as

rodzaj i liczba przymiotnikdw wskazujgcych narodowosci
rodzajnik okreslony w liczbie pojedynczej: el/la

zaimek dzierzawczy przymiotny: mi

zaimki pytajne: como, qué tal, quién, de donde, de qué pais
przyimek: de

wyrazenia wskazujace na problemy z komunikacja

oOlo0 0 O O 0O 0O o O O

o

o O O O

czas terazniejszy Presente de Indicativo: czasowniki regularne
I koniugacja

czas terazniejszy Presente de Indicativo: czasowniki
nieregularne tener, querer

rodzaj i liczba rzeczownika

rodzajnik nieokreslony: un, una, unos, unas
zaimki pytajne: cudnto/s, qué, a qué, dénde, cudl
przyimki: a, en

o

uzycie i porownanie czasownikow: tener, ser i estar
rodzaj i liczba przymiotnikdéw opisujacych cechy
uzgodnienie przymiotnika z rzeczownikiem pod wzgledem

35




O O O O ©O

liczby i rodzaju (1)

rodzajniki okreslone: el/la/los/las

zaimki dzierzawcze przymiotne

przyimek: de

przystowki: también, tampoco, ademds

przystowki i wyrazenia przystowkowe: muy, un poco, no ...
muy, mucho

struktury poréwnawcze (z przymiotnikami)

o

czas terazniejszy Presente de Indicativo: czasowniki regularne
L, I i I1II koniugacja

czas terazniejszy Presente de Indicativo: czasowniki
nieregularne hacer, haber

rodzajniki nieokreslone: un, una, unos, unas

przystowek: mucho/alos/as

zaimki pytajne: cudnto/o/as/os + rzeczownik, qué +
rzeczownik, qué + czasownik

0O O O O O

o

uzycie i porownanie czasownikow: estar, haber i tener
uzycie i porownanie czasownikow: ser i estar

rodzajniki okreslone i nieokreslone

rodzajniki Sciagniete: al, del

uzgodnienie przymiotnika z rzeczownikiem pod wzgledem
liczby i rodzaju

zaimki pytajne: donde, qué

przyimki i wyrazenia przyimkowe miejsca

o O O O

uzycie i porownanie czasownikow: ser, estar i haber

czas terazniejszy Presente de Indicativo: czasowniki
wskazujace na ruch regularne llegar, cruzar i girar

czas terazniejszy Presente de Indicativo: czasowniki
wskazujace na ruch nieregularne ir, salir, seguir icoger
przyimki i wyrazenia przyimkowe miejsca

przystowki: muy, bastante, un poco, poco, muy poco
przystowki: muchol/als, algiin/o/als, bastantels, pocolals
wyrazenia porzadkujace wypowiedz: primero, luego, después,
al final

czas terazniejszy czasownikow zwrotnych

odmiana czasownikdw nieregularnych (obocznosci: e/ie,
o/ue, u/ue, e/i) w czasie terazniejszym Presente de Indicativo
odmiana czasownika nieregularnego ver w czasie
terazniejszym Presente de Indicativo

przystowki i wyrazenia czestotliwosci

uzycie rodzajnika okreslonego (godziny, pory dnia
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i dni tygodnia)

przyimki: a, en, de, por, desde, hasta, sobre, entre

wyrazenia porzadkujace wypowiedz: primero, después, luego,
al final

o O

0O O O O O

odmiana i uzycie czasownikow gustar, encantar, odiar
odmiana czasownikdw nieregularnych: preferir, querer, poder,
saber w czasie terazniejszym Presente de Indicativo

przystowki: muy, mucho, muchisimo, bastante, demasiado
zaimki osobowe dopetnienia dalszego

stosowanie struktur: si, no, también, tampoco

struktury wyrazajace propozycje: y si, por qué no

struktury uzywane do wyrazania opinii lub oceniania: ser +
przymiotnik, estar + bien/mal, me parece + przymiotnik/

przystowek

uzycie czasownika soler

zaimki osobowe dopetnienia blizszego

uzycie powtdrzeniowe zaimkow osobowych dopeienia
blizszego

uzycie rodzajnika el z rzeczownikami rodzaju zenskiego
zaczynajacych si¢ na a-/ha- nieakcentowane

peryfrazy wyrazajace koniecznos¢, powinnosc: deber, tener
que hay que + bezokolicznik

Descubre 2

Lekcja

Tresci

gramatyczne

1

porownanie czasownikow ser/estar
czasownik nieregularny: saber

czasowniki gustar, encantar

struktury poréwnawcze z przymiotnikami
zaimki dzierzawcze

oO|l0 O O O

peryfrazy wyrazajace koniecznos¢ powinnosc: deber, tener
que, hay que + bezokolicznik

struktury uzywanie do wyrazania opinii i oceniania:

creo que es..., me parece que es... + przymiotnik +
bezokolicznik

roznice pomiedzy ser i estar: es bueno/malo, esti bien/mal
czasownik nieregularny decir w czasie terazniejszym
Presente de Indicativo

zaimki, przymiotniki i przystowki pytajne

wyrazenia porzadkujace wypowiedz (y/e, o/u, pero, sin
embargo, aunque, ademds, porque, por eso, si)

odmiana i uzycie czasownika doler
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O O O O

o

uzycie czasownika estar (opis stanu zdrowia)

uzycie czasownika tener (opis objawdw choroby i odczuc)
imperativo afirmativo - tryb rozkazujacy twierdzacy (ti)
odmiana czasownikow zwrotnych w trybie rozkazujacym
(potozenie zaimka)

zaimki osobowe dopetnienia dalszego (pozycja przed
czasownikiem)

pierwszy okres warunkowy: Si + presente de indicativo,
presente de indicativo/ imperativo

peryfrazy wyrazajace koniecznos¢ powinnos¢: deber, tener
que, hay que + bezokolicznik

przyimek para (+ rzeczownik/bezokolicznik)

struktury wyrazajace opinie (creo que; me queda, me estd +
przymiotnik)

czasowniki llevar, llevarse, ponerse, vestir, costar
czasowniki z zaimkami dopetnienia blizszego
przymiotniki i zaimki wskazujace

zdania celowe (para + bezokolicznik)

struktury poréwnawcze (z czasownikiem)

O 0|0 O O O O

o

konstrukcje z czasownikami ser i estar

czasowniki nieregularne (obocznosci samogloskowe e/ie,
o/ue, eli)

tryb rozkazujace twierdzacy (osoby ti, vosotros): formy
regularne, nieregularne i zwrotne

polaczenie zaimkdéw dopelnienia blizszego z trybem
rozkazujacych

polaczenie zaimkow dopelnienia blizszego i dalszego

(zamiana le/se)

O O O O

czasowniki ruchu
przyimki en, a
ir + a + bezokolicznik

konektory (en cuanto a, en lo que se refiere a, en primer/segundo
lugar, por un/otro lado, por ultimo, ademds, asimismo, no solo...
sino (que) también)

forma gerundio (regularna i nieregularna)

peryfrazy z gerundio: estar + gerundio, seguir + gerundio
estar + przymiotnik

stopien najwyzszy przymiotnika

o O O|0 O O ©O

czas przeszly dokonany Pretérito Perfecto de Indicativo
imiestéw bierny regularny i nieregularny
okreslniki czasu Pretérito Perfecto de Indicativo
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o konektory do usprawiedliwiania si¢ i proszenia
o wybaczenie
9 czas przeszly dokonany Pretérito Perfecto de Indicativo
wyrazenia opisujace czestotliwos¢
Descubre 3
Lekcja Tresci gramatyczne
1 o uzycie i porownanie czasownikdw ser, estar i haber
o estar + gerundio
o czas przeszly dokonany Pretérito Perfecto de Indicativo
o kolejnos¢ w zdaniu (inwersja w wykrzyknieniach z jqué!)
2 o czas przeszty dokonany Pretérito Perfecto de Indicativo
o Wwyrazenia opisujace czestotliwosc¢
o konektory
3 o czas przeszly prosty Pretérito Indefinido — czasowniki
regularne
o czas przeszly prosty Pretérito Indefinido — czasowniki ze
zmianami ortograficznymi
o czas przeszly prosty Pretérito Indefinido — czasowniki
nieregularne: hacer, tener, estar, ser, ir, ver, dar
o okreslniki czasu Pretérito Indefinido
4 o czas przeszly prosty Pretérito Indefinido — czasowniki
nieregularne: querer, poner, poder, saber, haber, decir, traer,
czasowniki zakonczone na —ducir
o czas przeszty prosty Pretérito Indefinido — czasowniki
nieregularne z obocznoscia e>i, o>u
5 o uzycie i pordwnanie czasOw Pretérito Perfecto i Pretérito
Indefinido
o okreslniki czasowe dla czasdw Pretérito Perfecto i Pretérito
Indefinido
konektory zdaniowe i tekstowe
czasowniki z przyimkami dopetienia dalszego (me
emociona, me sorprende, etc.)
6 o czas przeszly pretérito imperefcto de indicativo (czasowniki
regularne i nieregularne)
o okreslniki czasu dla pretérito imperefcto de indicativo
o okreslniki czasu: antes/ahora
o czasownik soler+infinitivo
7 o pordwnanie czasOw przeszlych: pretérito imperefcto de
indicativo i pretérito indefinido de indicativo
o zdania okolicznikowe czasu w przesziosci
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konektory tekstowe (tekst narracyjny)
konstrukcja estar+gerundio

porownanie czasOw przesztych: pretérito imperefcto, pretérito
perfecto i pretérito indefinido

strona bierna z czasownikiem ser

konstrukcja estar+gerundio

przyimki

Descubre 4

Lekcja

Tresci gramatyczne

1

o

czas terazniejszy presente de indicativo (czasowniki regularne
i nieregularne)

czasownik soler+infinitivo

czasownik ser

zaimki wzgledne que, quien, donde, cuyo

zdania okolicznikowe czasu (dotyczace zwyczajow)
konektory tekstowe

O 0|0 O O O O

O O O O O

tryb przypuszczajacy condicional simple

struktury: yo en tu lugar / yo que tii / yo + condicional simple;
podrias, deberias, tendrias que, habria que + infinitivo

mowa zalezna w czasie terazniejszym i przeszlym

czas zaprzeszly pretérito pluscuamperefcto de indicativo
zdania okolicznikowe przyczyny

zdania okolicznikowe czasu

przyimki

O O O O O O @)

o

czas przyszly futuro imperfecto (czasowniki regularne

i nieregularne)

czas przyszly futuro imperfecto - przypuszczenia

tryb przypuszczajacy condicional simple

me gustaria, me encantaria, querria, preferiria + infinitivo
zdania warunkowe I typu: Si + presente + futuro imperfecto
zdania okolicznikowe czasu

mowa zalezna w terazniejszosci i przesztosci z czasem
przysztym i trybem warunkowym

okreslniki czasu dla przysztosci w mowie zaleznej
i niezaleznej

tryb faczacy: Presente de subjuntivo

zdania wyrazajace zyczenie

tryb przypuszczajacy condicional simple

tryb rozkazujacy twierdzacy i przeczacy (dla tii i vosotros)

0O O|0O O O O

czasy przeszle
czas przyszly futuro imperfecto
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zdania wyrazajace watpliwos¢ w czasie presente de indicativo
i subjuntivo

zdania wyrazajace watpliwos¢ i prawdopodobienstwo

z subjuntivo

struktury wyrazajace watpliwos¢ i mozliwos¢

tryb rozkazujacy imperativo dla 3 osoby liczby pojedynczej

i mnogiej, usted i ustedes (forma twierdzaca i przeczaca)
czasowniki wyrazajace rade (aconsejar, sugerir, recomendar)

konektory tekstowe (tekst argumentacyjny)

tryb faczacy presente de subjuntivo

zdania podrzedne wyrazajace osad lub fakt (twierdzace

i przeczace)

struktury stuzace do oceniania, ser/estar+
przymiotnik/przystéwek + bezokolicznik / que + subjuntivo

porownanie trybu oznajmujacego indicativo i aczacego
subjuntivo
pordéwnanie terazniejszosci i przysziosci

Descubre 5

Lekcja

Tresci

gramatyczne

1

o

O O O O

czasy przeszle trybu oznajmujacego (pretérito perfecto,
pretérito indefinido, pretérito imperfecto, pretérito
pluscuamperfecto)

czasowniki ser i estar

czasowniki ser i estar z przymiotnikiem i przystéwkiem
strona bierna

wyrazenia porzadkujace wypowiedz

peryfrazy werbalne z bezokolicznikiem, gerundio i participio
zdrobnienia (-ito, -illo)

czasowniki opisujace ruch

wyrazenia grzecznosciowe

przyimki

poréwnania w stopniu wyzszym i najwyzszym

taczniki: y/ni, o, pero/sino, aunque, sin embargo

tryb faczacy presente de subjuntivo

zdania relatywne

zdania wyrazajace cel, powdd i konsekwencje
zdania czasowe

porownanie trybow oznajmujacego z faczacym

o 0O Oj0 0O O O OO0 0O 0O O 0 0 O

tryb faczacy pretérito imperfecto de subjuntivo
zdania warunkowe
mowa zalezna
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czasy przeszle trybu oznajmujacego
czas terazniejszy presente de indicativo
zdania relatywne

mowa zalezna

nastepstwo czasow

OlO0O O O O O

tryb rozkazujacy twierdzacy i przeczacy imperativo afirmativo
y negativo

tryb rozkazujacy z zaimkami dopelnienia

tryb faczacy presente y imperfecto de subjuntivo

tryb przypuszczajacy condicional simple

zdania warunkowe

tryb faczacy perfecto y pluscuamperfecto de subjuntivo
tryb przypuszczajacy condicional compuesto
zdania warunkowe

czas przyszly futuro perfecto

oO|lo0 O O 0|0 O O ©

zdania warunkowe wprowadzane przez si oraz inne
wyrazenia wprowadzajace

rozne rodzaje zdan ztozonych

nastepstwa czasow

5.3. MATERIAL FUNKCJONALNY

Descubre 1

Rozdziat

Tresci funkcjonalne

1

o

powitania

pozegnania

przedstawianie sie

przedstawianie innych

reakcje na prezentacje

pytanie o dane osobowe

okreslanie narodowosci

wskazywanie pochodzenia

wskazywanie cialem na problemy z komunikacja

oO|lo0 O O O O O O

pytanie i podawanie danych osobowych: wiek, zawdd,
miejsce pracy, numer telefonu

o O O O O

opisywanie wygladu zewnetrznego i charakteru osob
wskazywanie relacji rodzinnych

wyrazanie posiadania

opisywanie ubioru

porownywanie
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pytanie i udzielanie informacji na temat przedmiotow
i czynnosci

wyrazanie bytu

wyrazanie ilo$ci

wyrazanie prosby i pozyczanie przedmiotow

wyrazanie bytu

usytuowanie w przestrzeni
opisywanie mieszkan i domow
opisywanie przedmiotow i miejsc

opisywanie dzielnic i miast

lokalizowanie miejsc

przyciaganie czyjej$ uwagi

pytanie i udzielanie informacji o droge do jakiego$ miejsca
organizowanie wypowiedzi

mowienie o czynnosciach dnia codziennego
pytanie o godzing

opisywanie harmonogramu dnia
wyrazanie czestotliwosci

opisywanie pogody

organizowanie wypowiedzi

0O o0 O 0O oo O 0O 0O OO0 OO0 0Oojo O o oo o o

o O O

opisywanie czasu wolnego, zainteresowan i umiejetnosci
mowienie o zainteresowaniach i zdolnosciach

wyrazanie swoich upodoban i preferencji

proponowanie

reagowanie na skltadane propozycje: przyjmowanie lub
odrzucanie propozydji

pytanie o opinig
wyrazanie opinii
ocenianie

O O O O

mowienie o zwyczajach w czasie terazniejszym
ocenianie i opisywanie produktéw

wyrazanie swoich upodoban i preferencji
dawanie rad i wskazowek

Descubre 2

Lekcja

Tresci funkcjonalne

1

o

O O O O O

opisywanie cech wygladu i charakteru
mowienie o zainteresowaniach i umiejetnosciach
opisywanie stanow fizycznych i psychicznych
wyrazanie posiadania

porownywanie

pisanie e-maila
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opis fizyczny i czesci ciata
opowiadanie o zwyczajach i stylu zycia
dawanie rad i wskazéwek

wyrazanie opinii

ocenianie

organizowanie wypowiedzi

odgrywanie roli podczas wizyty u lekarza
pytanie o zdrowie

opisywanie stanu zdrowia

udzielanie wskazowek i proszenie o rade

opisywanie ubioru i wyrazanie opinii
odgrywanie roli podczas wizyty w sklepie
pytanie o cene¢

porownywanie

mowienie o preferencjach zywieniowych
pisanie przepisu kulinarnego
sktadanie i przyjmowanie zamowienia w restauracji

opisywanie potraw

mowienie o podrozach i srodkach transportu
wyrazanie opinii i opisywanie srodkow transportu
mowienie o planach na przysztos¢

odgrywanie roli na stacji (kupowanie biletu)
organizowanie wypowiedzi

opisywanie aktualnie wykonywanych czynnosci
opisywanie miejsc

rozmawianie przez telefon

mowienie 0 samopoczuciu

pytanie o godzing

opisywanie pogody

ol o o 0O o ojo O 0O O o0 OO 0|0 OO0 O0OlO OO0 O0Oj]0O 0O 0 0o o o

mowienie o czynnosciach zakonczonych w bliskiej
przesziosci

radzenie sobie na komisariacie policji

proszenie o wybaczenie

usprawiedliwianie sig¢

0O O O O O|O0O O O

mowienie o planach na przysztos¢

mowienie o przewidywaniach na temat przysztosci
opisywanie osobistych przezy¢

wyrazanie opinii na temat hotelu

porownywanie
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Descubre 3

Lekcja

Tresci funkcjonalne

1

o

mowienie o czynnosciach przesztych jako przyczyna
sytuacji i stanow obecnych

opisywanie 0sob i stanow

opisywanie bytu i miejsca

sytuowanie wydarzen w czasie i przestrzeni

pisanie wierszy

mowienie o doswiadczeniu zyciowym

wyrazanie czestotliwosci w przesziosci
przeprowadzanie rozmowy kwalifikacyjnej do pracy
pisanie CV

ol 0 0O OO0 O O O

mowienie o czynnosciach zakonczonych w przesztosci
niemajacej zwigzku z terazniejszoscia

opowiadanie anegdot

opowiadanie tajemniczych historii

pisanie opowiadan

oO|lO0O O O

opowiadanie o podrézach i doswiadczeniach z przesztosci
(niezwiazanych z teraZzniejszoscia)

wartosciowanie doswiadczen

wyrazanie upodoban podrdzniczych

okreslanie i opisywanie przedmiotow

O O O|O0O O O

o

opowiadanie biografii
opowiadanie wiadomosci

faczenie kontrastowe wydarzen przesztych, majacych lub
nie zwiazek z teraZzniejszoscia

wyrazanie uczuc

opisywanie 0sOb i miejsc w przesztosci

mowienie o okoliczno$ciach w przesztosci

mowienie o zwyczajach i przyzwyczajeniach w przeszlosci
porownywanie sytuacji obecnych z przesztymi

opowiadanie o czynnosciach w przesztosci
opisywanie w przesztosci

mowienie o okolicznosciach w przesztosci
streszczanie historii przeszlych
argumentowanie

o 0 O o0 O 0O 0O o0 O o ©°

opowiadanie wydarzen historycznych
relacjonowanie wydarzen w przesztosci
sytuowanie wydarzen historycznych w czasie
opowiadanie anegdot
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o opowiadanie zartow

Descubre 4

Lekcja

Tresci funkcjonalne

1

o

@)
O

o O O O O

mowienie o zwyczajach i czynnosciach codziennych
mowienie o rozrywkach i czasie wolnym

mowienie o wydarzeniach spotecznych (filmy, koncerty,
wystawy)

opisywanie programow telewizyjnych i filméw
proponowanie, akceptowanie i odrzucanie propozycji
negocjowanie planow

definiowanie

dodawanie i przeciwstawianie si¢ informacji

wyrazanie uczuc
proszenie i udzielanie rad
sktadanie prosb
reagowanie na prosby
dawanie wymowek

wyrazanie usprawiedliwienia / powodu dla danej sytuacji

wyrazanie grzecznosci
dziekowanie
przekazywanie stow innych oséb

mowienie o planach i przewidywaniu przysztosci
wyrazanie intencji

pokazywanie aprobaty i dezaprobaty

wyrazanie watpliwosci

wyrazanie zyczen

wyrazanie warunku

wyrazanie opinii

pytanie o opinig

formulowanie nierealnych hipotez

wyrazanie przypuszczen mozliwych do realizacji
obiecywanie

przekazywanie stow innych osob

wyrazanie zyczen

gratulowanie

opisywanie zwyczajow i norm spotecznych
mowienie o zwyczajach w czasie terazniejszym
dawanie rad i udzielanie instrukgji

wyrazanie opinii

o O] 0O O O OO0 OO0 OO 0O o O O o o ol o o o o o o o o

opisywanie miejsc
ocenianie i wyrazanie opinii
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opowiadanie o zdarzeniach przesztych
opowiadanie o zdarzeniach przysztych
wyrazanie watpliwosci i prawdopodobienstwa
pisanie tekstu argumentacyjnego

udzielanie instrukgji

dawanie rad i udzielanie rekomendacji

akceptowanie pomystow

odrzucanie pomystow

ocenianie i przekazywanie opinii

wyrazanie opinii

podawanie argumentéw za lub przeciw

opowiadanie o doswiadczeniach osobistych w przesztosci
rozwiazywanie problemoéw komunikacyjnych

o 0 0Ojo O O 0O O 0O o0o|l0oO O o o o o

mowienie o aktualnych wydarzeniach
wyrazanie opinii i argumentowanie
porownywanie terazniejszosci z przesztoscia

Descubre 5

Lekcja

Tresci funkcjonalne

1

o

opisywanie 0sOb i miejsc w czasie przesztym
relacjonowanie wydarzen

opowiadanie historii i anegdot w czasie przesztym
podawanie definicji

waloryzowanie czynnosci, standw i przedmiotéw

oO|lO0O O O O

odgrywanie scenek na dworcu autobusowym oraz stacji
metra

rozmawianie o podrézach

porownywanie i opiniowanie

wyrazanie uczud, zyczen i opinii
rozwiazywanie konfliktow

pisanie listu formalnego

rozmawianie o srodowisku pracy
wyrazanie powodu oraz usprawiedliwianie
dawanie argumentow za i przeciw

mowienie o gustach i preferencjach
wyrazanie warunku

formulowanie hipotez

opisywanie czynnosci przesztych

0O O O|0 O O OO O O O O oOo|o0 ©o

mowienie o czynnosciach zwyczajowych i aktualnych
mowienie o przesztosci
laczenie zdan
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o przekazywanie i streszczanie informacji
6 o wyrazanie sugestii, rad, rozkazow, zyczen, preferencji,
zakazdw i upodoban
o wyrazanie warunkow mozliwych, mato prawdopodobnych
oraz nieprawdopodobnych do zrealizowania
7 o wyrazanie prawdopodobienistwa w przesztosci
o wyrazanie zyczen przesztych niezrealizowanych
o mowienie o czynnosciach przysztych zakonczonych
o odnoszenie si¢ do czynnosci przesztych zwigzanych
z terazniejszoscia
8 wyrazanie porownania
wyrazanie powodu, celu, konsekwencji
5.4 MATERIAL KULTUROWY
Descubre 1
Lekcja Tresci kulturowe
1 o kraje hiszpanskojezyczne
o miasta hiszpanskojezyczne
o imiona i nazwiska hiszpanskie
o formy osobowe tii/usted
2 o znane 0soby ze swiata hiszpanskojezycznego
3 o modele rodzin w Hiszpanii i w Ameryce
Hiszpanskojezycznej
o mieszkanie z rodzicami w Hiszpanii
o komiksy hiszpanskie
o serial hiszpanski
4 o szkota w Hiszpanii i w Polsce
o oceny szkolne
o flagi
5 o domy w Hiszpaniiiw Polsce
6 o miasta hiszpanskojezyczne: Ciudad de México, Avila,
Salamanca
o dzielnice hiszpanskojezyczne: el Albaicin de Granada, La Boca
de Buenos Aires, el Barrio Gotico de Barcelona
budynki specyficzne dla Hiszpanii i Polski: quiosco i estanco
formy osobowe: tii/usted
7 o pory dnia w Hiszpanii i w krajach hiszpanskojezycznych
harmonogram dnia w Hiszpanii i w Polsce
lekarze bez granic
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formy spedzania czasu wolnego w Hiszpanii
sporty popularne w krajach hiszpanskojezycznych
hiszpanskie gry planszowe: El juego de la oca

oferta kulturalna w Madrycie

o 0|0 O O ©O

dieta sSrodziemnomorska a dieta polska

zywnos¢ wywodzaca si¢ z Ameryki Lacinskiej i z innych
czesci Swiata

hiszpanskie zagadki

Descubre 2

Rozdziat

Tresci kulturowe

1

o

horoskop
portrety niektorych malarzy hiszpanskich

siesta: zdrowy zwyczaj
Las Meninas wedtug hiszpanskich malarzy

Hiszpanska Stuzba Zdrowia
tradycyjne i alternatywne metody leczenia

sklepy z ubraniami
waluty krajow hiszpanskojezycznych

typowe dania krajow hiszpanskojezycznych
zwyczaje zwigzane z barem i restauracja

menu dnia

menu $niadaniowe

tapas

roznice w dialektach (positki, uzycie vosotros/ustedes)

stacje i srodki transportu w Hiszpanii
srodki transportu na Kubie
roznice w dialektach (srodki transportu)

0O o0 O oo O OO O O OO 0|0 O|O0O O|O ©

o

miasta hiszpanskojezyczne i zycie w nich

znane Rynki Glowne miast: Lima, Buenos Aires, Salamanca

Parque Giiell w Barcelonie
rozmowy telefoniczne w Hiszpanii i w Ameryce
Potudniowej

roznice w rozkladzie dnia w Hiszpanii i w Ameryce

nauka euskera
hiszpaniski komisariat policji

o O|O0O O

hiszpaniscy artysci i sportowcy
rozmowa o prace

Descubre 3

Lekcja

Tresci kulturowe

1

o wydarzenia (wystawy, koncerty, mecze pitki noznej, Sluby)
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zarty

o

hiszpanscy poszukiwacze przygdd

artysci i sportowcy Hiszpanii i krajow Ameryki
hiszpanskojezycznej

hiszpanski w Meksyku

rozmowa kwalifikacyjna

wazne daty w hiszpanskim kalendarzu
autorzy hiszpanskojezyczni
literatura fantastyczna i grozy

organizacje pozarzadowe
wielcy podrdéznicy
postaci historyczne
wynalazki historyczne

artysci i pitkarze Hiszpanii i Ameryki hiszpanskojezycznej
architektura Antonio Gaudi
prasa hiszpanska

zycie w innych czasach

zmiany pokoleniowe
anachronizmy

Don Kiszot i Sancho Pansa

rezyser filmowy Pedro Almodovar

bajki dla dzieci

mity i legendy ze Swiata hiszpanskojezycznego i polskie
film ,,Labirynt fauna”

pisarz Fernando Iwasaki

o 0 0O O o o o oJOO O O|J]O OO O OoOolO0O O Oo0o|l0O O o0 o|o o o

dzieje Hiszpanii

Iberowie

romanizacja

Polacy podczas hiszpanskiej wojny domowej
Krélowie Izabela de Farnesio i Filip V
kluczowe daty historyczne

komiksy hiszpanskie: Jaimito

zarty o Jaimito

Descubre 4

Lekcja

Tresci kulturowe

1

o

o O

o

przewodnik po rozrywkach

kino hiszpanskie i hiszpaniskojezyczne w Ameryce
ciekawostki o kinie

film ,Jak zosta¢ Baskiem”

telewizja hiszpanska

50




muzea w Salamance
grupy i style muzyczne
muzyka wsparcia — rap

sytuacje formalne i nieformalne

grzecznosc po hiszpansku

mediacje w konfliktach

Pedro Garcia Aguado - byly sportowiec i coach

reklama
wspolczesne modele rodziny
Przystowia o obietnicach

o o|o 0 OO0 0O 0O 0|0 O ©

o O O O

sytuacje oficjalne i nieoficjalne
uroczystosci i normy spoteczne w krajach
hiszpanskojezycznych

15-ste urodziny

hiszpanskie sluby

stereotypy

odpowiedzialny konsumpcjonizm

postawy ekologiczne

energie odnawialne

produkty modyfikowane genetycznie
gospodarka wodna

samochod elektryczny

kino fantystycznonaukowe

solidarnosc¢ i wolontariat
organizacje pozarzadowe
wakacje wsparcia

Maestro Pablo Pineda
Deklaracja o prawach zwierzat
walki bykow (kiedys i dzis)

7
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miedzynarodowe organizacje spoteczne

Descubre 5

Lekcja

Tresci kulturowe

1

o

znani malarze hiszpanscy i hiszpaniskojezycznii ich dzieta
literatura fantastyczno-naukowa

metro w Madrycie
bezludna wyspa
kino hiszpanskie

o O O|O0O O O

nagrody Goya
hiszpanski system edukacyjny
stereotypy o Hiszpanii i Hiszpanach
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bezrobocie

Mafalda
el voseo

znane osobistosci $wiata hiszpanskojezycznego
rozrywki dzisiejszej mtodziezy

hiszpanska prasa

wywiady ze znanymi osobami

system zdrowia w Hiszpanii

szkoty przysztosci

telefony

interesujgce miejsca w Hiszpanii

hiszpanskie firmy na rynku miedzynarodowym

wydarzenia historyczne zwigzane z Hiszpania
sport w Hiszpanii

(@)
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stres i doping

5.5. STANDARDY OSIAGNIEC UCZNIA

Swiadomos¢ celéw, do jakich nauczyciel dazy wspdlnie z uczniami, jest
jednym z najwazniejszych elementoéw planowania procesu dydaktycznego oraz
rozkladu na nowy rok szkolny. Nowa podstawa programowa zaktada kontynuacje
nauki jezyka na kolejnych etapach edukacyjnych, tak wigec nauczyciel tak organizuje
proces nauczania, aby przygotowac uczniow do nauki na kolejnym etapie.

Uczen realizujac zamierzone cele ogodlne, szczegdlowe i wychowawcze
opanowuje umiejetnosci czastkowe, aby osiagna¢ w pelni jezykowa kompetencije
komunikacyjna. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, Ze nie zawsze uczniowie osiagaja
poziomy w zalozonej kolejno$ci oraz ze nie wszystkie umiejetnosci sa przez nich
opanowywane w tym samym zakresie.

Zgodnie z nowym podejsciem do nauczania jezykow obcych, opis osiagniec
dotyczy postepéw ucznia w zakresie zdobywanej wiedzy oraz rozwijanych
umiejetnosci jej zastosowania, obejmujacych rozumienie ze stuchu, czytanie,
mowienie oraz pisanie.

Ponizej prezentujemy standardy osiggnie¢ ucznia na poziomie Al, A2, Bl oraz
B2 z zakresu wyzej wymienionych umiejetnosci.
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Al

Stuchanie

Uczeni:

potrafi zrozumie¢ znane mu stowa i podstawowe wyrazenia dotyczace jego
osobiscie, rodziny i bezposredniego otoczenia;

rozumie polecenia adresowane do niego w sposdb uwazny;

potrafi zastosowac sie do krotkich i prostych wskazowek;

rozumie ogolny sens wypowiedzi i potrafi wykonywac proste polecenia;

rozumie typowe, codzienne wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb
komunikacyjnych.

Czytanie

Uczeni:

rozumie znane nazwy, stowai proste zdania np. na tablicach informacyjnych
i plakatach lub w katalogach;

rozumie kroétkie i proste wiadomosci napisane np. na pocztéwkach;
rozpoznaje znane sobie nazwy, stowa i podstawowe zwroty w prostych
ogloszeniach i w najczesciej spotykanych sytuacjach zycia codziennego;
rozumie ogolna tre$¢ prostych materiatow informacyjnych i krétkich opisow;

umie wypelnia¢ proste polecenia pisemne.

Mowienie

Uczeni:

dysponuje podstawowym zasobem stéw i prostych wyrazen zwigzanych
z danymi osobowymi i pojedynczymi, konkretnymi sytuacjami
komunikacyjnymi;

wykazuje ograniczone opanowanie kilku prostych struktur gramatycznych
i wzordéw zdaniowych;

potrafi wypowiadac krotkie, pojedyncze zdania;

potrafi formutowac¢ pytania dotyczace danych osobowych i odpowiada¢ na
podobne;

potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe, zadawac¢ pytania na swdj temat, na temat
miejsca, gdzie mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktére posiada,
i odpowiadac na nie;
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potrafi inicjowac¢ proste wypowiedzi w zakresie potrzeb Zycia codziennego
i w odniesieniu dobrze znanych tematéw oraz odpowiadac na pytania z nimi
zwiazane i reagowac na tego typu wypowiedzi innych;

potrafi faczy¢ stowa lub grupy stéw prostymi spojnikami.

Pisanie

Uczeni:

potrafi napisa¢  krotki, prosty tekst uzytkowy (np. pocztowke
z pozdrowieniami);

potrafi wypetic formularz (np. w hotelu) z danymi osobowymi: nazwisko,
adres, obywatelstwo;

potrafi pisa¢ proste zdania o sobie i 0o wymyslonych przez siebie postaciach,
gdzie mieszkaja i czym sie zajmuja;

umie podawac pisemnie liczby i daty, wlasne nazwisko, narodowos¢, adres,
date urodzenia lub przyjazdu do danego kraju (np. w formularzu hotelowym).

A2

Stuchanie

Uczeni:

potrafi zrozumie¢ wyrazenia i najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze
sprawami dla niego waznymi (np. podstawowe informacje, dotyczace ucznia
i jego rodziny, zakupow, miejsca i regionu zamieszkania, zatrudnienia);
potrafi zrozumie¢ gldéwny sens zawarty w krotkich, prostych komunikatach
i ogloszeniach.

Czytanie

Uczeni:

potrafi czytac bardzo krétkie, proste teksty;

potrafi znalez¢ konkretne, przewidywalne informacje w prostych tekstach
dotyczacych zycia codziennego, takich jak ogloszenia, reklamy, prospekty,
karty dan, rozktady jazdy;

rozumie krotkie, proste listy prywatne.

54



Mowienie

Uczeni:

bierze wudziat w zwyklej, typowej rozmowie wymagajacej prostej
i bezposredniej wymiany informacji na znane mu tematy;

potrafi sobie radzi¢ w bardzo krotkich rozmowach towarzyskich, nawet jesli
nie rozumie wystarczajaco duzo, by samemu podtrzymac rozmowe;

potrafi postuzyc¢ sie ciagiem wyrazen i zdan, by w prosty sposob opisac swoja
rodzine, innych ludzi, warunki zycia, swoje wyksztatcenie.

Pisanie

Uczeni:

potrafi pisa¢ krotkie i proste notatki lub wiadomosci wynikajace z doraznych
potrzeb;

potrafi napisa¢ bardzo prosty list prywatny, na przyktad dziekujac komus za
Cos.

B1

Stuchanie

Uczeni:

rozumie gldwne mysli zawarte w jasnej, sformulowanej w standardowej
odmianie jezyka wypowiedzi na znane mu tematy, typowe dla domu, szkoty,
czasu wolnego itd.;

potrafi zrozumie¢ gtowne watki wielu programoéw radiowych i telewizyjnych,
traktujacych o sprawach biezacych lub o sprawach interesujacych go

prywatnie — wtedy, kiedy te informacje sa podawane stosunkowo wolno
i wyraznie.

Czytanie

Uczeni:

rozumie teksty sktadajace si¢ gldwnie ze stow najczesciej wystepujacych,
dotyczacych zycia codziennego;

rozumie opisy wydarzen, uczu¢ i pragnien zawarte w prywatnej
korespondengji.
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Mowienie

Uczeni:

potrafi sobie radzi¢ w wiekszosci sytuacji, w ktorych mozna sie znalez¢
w czasie podrdzy po kraju lub regionie, gdzie méwi sie danym jezykiem;
potrafi — bez uprzedniego przygotowania — wlaczac si¢ do rozmow na znane
mu tematy prywatne lub dotyczace Zycia codziennego (np. rodzinny,
zainteresowan, podrozowania, wydarzen biezacych);

umie faczy¢ wyrazenia w prosty sposob, by opisywac przezycia i zdarzenia,
a takze swoje marzenia, nadzieje i ambicje;

potrafi krotko uzasadniac i objasnia¢ wiasne poglady i plany;

potrafi relacjonowa¢ wydarzenia i opowiadac¢ przebieg akcji ksiazek czy
tilmoéw, opisujac wlasne reakcje i wrazenia.

Pisanie

Uczeni:

pisze proste teksty na znane lub zwiazane ze swoimi zainteresowaniami
tematy;

potrafi pisa¢ prywatne listy, opisujac swoje przezycia i wrazenia.

B2

Stuchanie

Uczeni:

potrafi zrozumie¢ dluzsze wypowiedzi i wyklady oraz nadaza¢ za
skomplikowanymi nawet wywodami — pod warunkiem, ze temat jest mu
W miar¢ znany;

rozumie wigkszo$¢ wiadomosci telewizyjnych i programdéw o sprawach
biezacych;

rozumie wigekszos¢ filmow w standardowej odmianie jezyka.

Czytanie

Uczeni:

czyta ze zrozumieniem artykuly i reportaze dotyczace probleméw
wspolczesnego swiata, w ktérych piszacy prezentuja okreslone stanowiska

i poglady;
rozumie wspolczesna proze literacka.
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Mowienie

Uczeni:

potrafi porozumiewac si¢ na tyle ptynnie i spontanicznie, ze moze prowadzic¢
dos¢ swobodne rozmowy z rodzimymi uzytkownikami jezyka;

potrafi bra¢ czynny udzial w dyskusjach na znane mu tematy, przedstawiajac
swoje zdanie i broniac swoich pogladow;

potrafi formutowac przejrzyste rozbudowane wypowiedzi na rézne tematy
zwiazane z dziedzinami, ktdre go interesuja;

wyjasnia swo¢j punkt widzenia w danej kwestii oraz podaje argumenty za
i przeciw wzgledem mozliwych rozwigzan.

Pisanie

Uczeni:

potrafi pisa¢ zrozumiate, szczegdtowe teksty na dowolne tematy zwiazane ze
swolimi zainteresowaniami;

umie napisac¢ rozprawke lub opracowanie, przekazujac informacje lub
rozwazajac argumenty za i przeciw;

potrafi pisac listy, podkreslajac znaczenie, jakie majq dla niego dane
wydarzenia i przezycia.”

7Rada Europy, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Jezyki obce w szkole, Warszawa
2003, s. 30-45
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6. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW I PRZYKEADOWA
STRUKTURA LEKC]JI

Efektywnos¢ nauczania w duzej mierze uzalezniona jest od stopnia
intensywnosci kontaktu z jezykiem hiszpanskim, dlatego sugerujemy, aby jezyk ten
byt jednoczesnie jezykiem klasowych instrukgji oraz komunikagji na lekgji, czyli aby
nauka hiszpanskiego odbywatla si¢ za pomoca jezyka hiszpanskiego.

Umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku obcym jest jedna z najwazniejszych
kompetencji wyksztalconego cztowieka. Jednak tak dalece odlegle cele nie sa
wystarczajaco motywujace dla ucznia w tym wieku. Wazne jest, aby na lekcji jezyka
hiszpanskiego stwarzac sytuacje, ktére w przyjaznej i bezpiecznej atmosferze beda
stuzy¢ naturalnej potrzebie komunikacji. Potrzeba zrozumienia instrukcji nauczyciela
oraz autentyczna wymiana informagcji stanowi naturalny kontekst dla ksztattowania
kompetencji komunikowania si¢. Chociaz nie jest fatwo rozpocza¢ nauczania jezyka
obcego, postugujac sie¢ wytacznie nim od samego poczatku, wskazane jest, aby byt
jezykiem interakcji w klasie. Konsekwentnie wprowadzane zwroty i wyrazenia,
ktorych znaczenie ilustrowane jest przez odpowiedni gest, a nastepnie przyktadem,
sa przyswajane i stopniowo z sukcesem uzywane przez uczniéw. Dodatkowym
ulatwieniem sa klasowe rytualy, np. powitanie, pozegnanie, sprawdzanie listy
obecnosci, zapisywanie daty, kolejnego numeru lekcji, skladanie zZyczen
urodzinowych oraz wykonywanie ¢wiczen tego samego typu. Wazna role w tym
procesie odgrywa takze struktura prowadzenia lekcji, ktorej najbardziej pozadany
przebieg opisany jest ponize;j.

PRZYKEADOWA STRUKTURA LEKCJI

a/ Rozgrzewka jezykowa

Kazda lekcja powinna rozpoczac si¢ od rozgrzewki jezykowej. Moment rozpoczecia
lekcji jest doskonala okazja do wprowadzenia elementu autonomii. Cele
dydaktyczne nauczyciela w niczym nie ucierpia, jezeli o formie rozgrzewki
zadecyduja sami uczniowie. Mozna przyzwyczai¢ uczniow do wykorzystywania na
tym etapie lekcji zabaw zwigzanych z technikami tworczego myslenia, takimi jak:
,burza mozgdéw” czy ,skojarzenia”. Moze to by¢ rownie dobrze gra w pytania.
Najwazniejsze jest, aby w ciagu pieciu pierwszych minut lekcji wprowadzi¢ klimat
bezpieczenistwa, akceptacji i wzajemnego zaufania. Kazde skojarzenie czy pytanie
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jest rownie dobre i stuszne. Techniki te pozwalaja ksztaltowac¢ u uczniéw szacunek
do wlasnego zdania i zdania kolegow.

b/ Sprawdzenie pracy domowej (opcjonalnie)

Sprawdzenie pracy domowej powinno by¢ stala pozycja naszych lekcji. Uczniowie,
ktorzy angazowali swoje wysitki w przygotowanie do zaje¢, oczekuja od nauczyciela
zainteresowania efektami swojej pracy. PowinniSmy zrobi¢ to w bardzo szybki
i sprawny sposob, przy prostych i schematycznych zadaniach pytajac o trudnosci lub
ewentualne problemy. Jesli zagadnienia poruszane w pracy domowej sa trudniejsze,
mozemy sprawdzi¢ prace domowa w pozniejszej czesci lekcji. Jednym z waznych
zadan niniejszego programu jest bowiem uwrazliwianie uczniéw na jezyk
hiszpaniski spotykany poza samymi lekcjami jezyka hiszpanskiego prowadzonymi
przez nauczyciela w szkole.

¢/ Prezentacja materiatu

Wprowadzenie nowego materiatu winno by¢ potaczone z interesujacym dla uczniéw
kontekstem i z zastosowaniem réznorodnych srodkow, takich jak tekst, rysunek,
diagram, nagranie audio lub video. Przygotowujac si¢ do lekcji, nauczyciel musi
wziac to pod uwage, jak rowniez to, aby jasno okresli¢ cel, jaki chce osiagnac¢ wraz
z uczniami. Po przedstawieniu tematu lekcji sam lub wspdlnie z nimi okresla
kryteria, ktdre beda brane pod uwage przy ocenianiu — n.c.b.z.u. (Na co bede zwracaé
uwage).?

Na tym etapie lekcji nauczyciel prezentuje nowe wzorce jezykowe, korzystajac
z metody dedukcyjnej’ lub indukcyjnej'®. Utatwi uczniom zadanie, jesli przypomni,
jakie techniki i strategie uczenia moga zastosowac¢ przy koncentrowaniu si¢ na
przyswajaniu nowych tresci. Moze to byc¢ robienie notatek, rysowanie, uwazne
stuchanie, kojarzenie, podkreslanie, odgadywanie znaczen z kontekstu. Nauczyciel
powinien wyraznie okresli¢, ktore z wprowadzanych zagadnien przeznaczone sa do
rozpoznania i zrozumienia, a ktdre do pdzniejszych samodzielnych wypowiedzi
ucznia.

d/ Cwiczenia wdrazajace

Rola nauczyciela polega na stworzeniu kazdemu uczniowi optymalnych warunkow
uczenia. Nauczyciel moze stosowac rdéznorodne formy do ¢wiczenia nowych
zagadnien, przy czym stopniowo powinien wycofywac si¢ z pomocy udzielanej

8 www.ceo.org.pl/pl/ok/news/elementy-oceniania-ksztaltujacego
?Uczniowie na podstawie tekstu, grafiki itp. sami wysuwaja wnioski i tworza reguly.
10 Nauczyciel sam wyjasnia jaka$ regute.
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uczniom na rzecz ich samodzielnosci. Cwiczenie kazdej ze sprawnosci jezykowych
wymaga zastosowania innych technik.

e/ Zastosowanie jezyka

Po odpowiednim wyposazeniu uczniow w nowe struktury gramatyczne czy tez
stownictwo powinnismy stworzy¢ im mozliwos¢ zastosowania nowej wiedzy.
Uczniowie moga to zrobi¢, wykonujac projekt indywidualny lub grupowy,
rozwiazujac zadanie z kart pracy, przeprowadzajac ankiete wsrdd kolegow,
wypelniajac diagram.

t/ Podsumowanie lekcji

Pod koniec lekcji nauczyciel stosujac wczesniej podane kryteria, ocenia, czy
zamierzony cel lekcji zostal osiggniety. Kryteria te majg tez pomoc uczniowi
w przygotowaniu si¢ do nastepnej lekcji, odrobieniu zadanej pracy domowej,
kartkowki czy sprawdzianu, w taki sposob by cel postawiony na poczatku pracy
zostat zrealizowany.!!

Pamietajmy jednak, Ze proces nauczania nie ma wylgcznie charakteru
linearnego i formuta PPP (Presentacion, Prictica, Produccion) jest najczestszym, ale nie
jedynym mozliwym rozwigzaniem metodycznym.

1 www.ceo.org.pl/pl/ok/news/elementy-oceniania-ksztaltujacego
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7. METODY I TECHNIKI NAUCZANIA

Program nauczania Descubre przedstawia rowniez jakich metod nauczania
jezyka hiszpanskiego oraz technik wprowadzania i utrwalania materiatu powinien
uzywac nauczyciel, by zaloZone cele zostaty osiagniete. Przedstawione zostang takze
formy pracy, ktore nauczyciel powinien zastosowac. Aby lekcje jezyka hiszpanskiego
byly dla ucznia atrakcyjne, a jednoczesnie motywowaly go do nauki, nalezy
stosowac zrdznicowane metody i techniki nauczania oraz formy pracy.

7.1. RODZAJE METOD I TECHNIK NAUCZANIA

+Metode mozna zdefiniowa¢ jako zespdt technik powigzanych ze soba
wspoOlna koncepcja przyswajania jezyka.”’? Metoda nauczania to sposdb pracy
nauczyciela ze stluchaczem, aby prowadzit do osiagniecia zakladanych celéw
edukacyjnych. Technikami zas nazywamy wszystkie czynnos$ci nauczyciela i ucznia
w klasie podczas procesu nauczania. Przy doborze metod i technik nauczania nalezy
bra¢ pod uwage czy i w jakim stopniu wywotuja one aktywnos¢, samodzielnosc¢
i zaangazowanie sluchacza. Jednym z nieodzownych czynnikow doboru metod
i technik pracy nauczyciela z uczniem jest réwniez wiek. Inaczej pracujemy
z dzie¢mi, inaczej z mtodzieza, a inaczej z osoba dorosta.

W programie nauczania Descubre proponujemy prace z uczniem metoda
eklektyczna. Skupia ono uwage na umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ w
jezyku obcym. Celem nauki jest osiagniecie kompetencji komunikacyjnej rozumianej
jako umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania si¢ w sposdb odpowiadajacy danej
sytuacji. Aby to osiagna¢, trzeba poznac formy gramatyczne danego jezyka, a takze
funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne zaleznosci. Bledy jezykowe sg jednak
traktowane jako naturalny element procesu uczenia si¢. Zaklada sig, iz beda one
stopniowo eliminowane w dalszym procesie nauczania i uczenia si¢, wraz
z naturalnym rozwojem sprawnosci jezykowych.

Metoda audiolingwalna jest bardzo czesto wykorzystywana w nauczaniu na
poziomach poczatkowych. Szczegdlnie przydatne jest powtarzanie za wzorem
(nauczycielem lub nagraniem), chorem i indywidualnie, wielokrotne powtarzanie
wyrazen, zwrotow, stow, zdan dla wyrobienia nawykdéw jezykowych oraz uczenie

12Kleban M., Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych II etapu edukacyjnego, Warszawa 2014, str. 27
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sie¢ na pamig¢ calych zdan, ¢wiczen rytmicznych, piosenek dla usprawnienia
ptynnosci, wymowy i intonacji. Jest to metoda stuzaca rozwijaniu zaréwno
sprawnosci stuchania, jak i mowienia. Dzigki temu, ze wprowadza ona wspdlne
mowienie, zacheca nawet niesmialych uczniow do powtarzania tekstow
(. stéw, wyrazen, zwrotow itd.).

TPR (metoda reagowania calym cialem) jest tym bardziej przydatna, im
nizszy jest wiek uczniow. Metoda ta zaklada, Ze nauczyciel wspomaga swoje
polecenia jezykiem ciata, a uczniowie pokazuja zrozumienie polecenn nauczyciela
ruchem lub gestem. Uczniowie zachecani sa do przedstawiania za pomoca
pantomimy i zgadywania znaczenia wyrazow (rzeczownikow, przymiotnikow,
czasownikow itp.). Metoda ta stuzy rozwijaniu sprawnosci stuchania.

Metoda naturalna bazuje na stuchaniu wypowiedzi obcojezycznej wynikajacej
ze zrozumialej dla stuchacza sytuacji. W podobny sposob mate dzieci ucza si¢ jezyka
ojczystego. Nauczyciel w tej metodzie uzywa prostego, tatwego do zrozumienia
jezyka z duza iloscia powtorzen. Prowokuje ucznia do wypowiedzi polegajacej
gléwnie na powtarzaniu stéw czy zdan wypowiadanych przez nauczyciela, ale nie
wymusza wypowiedzi.!®

+Metody podajace zwane tez metodami asymilacji wiedzy sa metodami
nauczania opartymi gtownie na aktywnosci poznawczej o charakterze odtworczym,
sq szeroko stosowane w roznych formach komunikacji spotecznej, niektore z nich
takze w ksztalceniu zawodowym.”'* Uczen jest aktywny poznawczo, jedynie
odtwarzajac przekazane przez nauczyciela wiadomosci. Do najczesciej uzywanych
na lekcjach jezykow obcych zaliczamy pogadanke, praca z ksiazka, wykiad czy
opowiadanie. Warto rdéwniez zwroci¢ uwage na to, aby w naszej pracy nie
dominowaly metody, w ktorych nauczyciel przekazuje wszystkie informacje
uczniowi. Ciekawym rozwigzaniem sa metody poszukujace inaczej nazywane
heurystycznymi.

Metoda heurystyczna to taki sposob myslenia i rozwigzywania problemow,
w ktorym istotne jest poszukiwanie nowych faktow i zwiazkéw miedzy nimi,
formulowanie nowych hipotez oraz odkrywanie nowych prawd. Odrzuca gotowe
wzorce i schematy, to uczen poszukuje rozwigzania lub odpowiedzi.

Kolejnym ciekawym dla ucznia rozwigzaniem sa takze metody eksponujace
(film, sztuka, pokaz), w ktdrych uczen uczy si¢ poprzez zaangazowanie emocjonalne
1 przezycie.

13 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka edukacyjna, Warszawa 2002, s. 23-26.
14},08 E., Reszka A., Metody nauczania stosowane w ksztattowaniu kompetencji kluczowych. Jezyki obce., Lublin 2010, s. 38.
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Jako przeciwstawienie si¢ metodom podajacym i odtworczemu stylowi pracy
ucznia powstaly metody aktywizujace. Metody aktywizujace to grupa metod
nauczania, ktére charakteryzuje to, ze w procesie ksztalcenia aktywnos¢ uczniéw
przewyzsza aktywno$¢ nauczyciela, rozwijaja samodzielno$¢ ucznia, zachecaja go
do odpowiedzialnosci za organizacje i przebieg lekcji, ulatwiaja rdznicowanie
wymagan, pomagaja w tworzeniu zintegrowanego zespotu klasowego, wspieraja
ocenianie zespolowej i twdrczej pracy uczniow. Stosowanie metod aktywizujacych
w procesie dydaktycznym sprzyja poglebieniu zdobytej wiedzy, jej operatywnosci
i trwatosci. Uczniowie musza mysle¢ podczas wykonywania podjetych dziatan.
Angazuja sie emocjonalnie; sa aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej, werbalnej
i emocjonalno-motywacyjnej. Wykorzystujac metody aktywne, uczymy wiasciwych
stosunkow miedzyludzkich, zrozumienia, tolerancji.

Oto przyktadowe techniki aktywizujace:

Burza mozgow - inaczej gielda pomystow

Ksztaltuje pomystowos¢ i wyobraznie. Pomysly moga by¢ codzienne, fantastyczne,
innowacyjne. Jej celem jest zgromadzenie w krotkim czasie duzej liczby pomystow
potrzebnych do rozwiazania jakiegos problemu. Nauczyciel podaje problem,
a uczniowie zglaszaja pomysty rozwiazan. Po wyczerpaniu pomystow nastepuje
dyskusja i wybdr najlepszego rozwiazania. Zastosowanie tej techniki pozwala na
wlaczenie wszystkich ucznidow do pracy, sprawdzenie posiadanej wiedzy, szybkie
zgromadzenie pomystow.

Gry i zabawy jezykowe

Gry i zabawy stanowia istotng forme nauki szczegolnie na poczatku nauczania
jezyka obcego. Uczniowie przyswajaja nowa wiedze poprzez zabawe, ktora jest dla
nich najbardziej naturalnym rodzajem aktywnosci. Gry i zabawy jezykowe stymuluja
i motywuja uczniow, przywoluja pozytywne skojarzenia i pomagaja kreowac
atmosfere sprzyjajaca uczeniu si¢. Ponadto formy zabawowe aktywizuja ucznia
w sposOb catosciowy. Nauka wymaga zaangazowania ruchowego oraz wielu
zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, wechu, a nawet smaku, czyli spetniony zostaje
postulat nauczania wielozmystowego. Zanim jednak nauczyciel wybierze gre, musi
krytycznie ocenic¢ jej przydatnos¢ i zwigzane z nia korzysci jezykowe, poznawcze
oraz spoleczne, np. czy uczniowie faktycznie uzywac beda jezyka hiszpanskiego, czy
nie uznaja zabaw za zbyt infantylne, czy formy interakcji sprzyjaja rozwijaniu
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umiejetnosci pracy w zespole. Na tym etapie edukacyjnym istotne jest, aby gra lub
zabawa stanowila dla uczniéw jednoczesnie wyzwanie intelektualne.'s

Podejscie zadaniowe

Podejscie zadaniowe, inaczej projekty, to rodzaj zaje¢ zwiazany z faza zastosowania
jezyka. Pozwala uczniom na swobodny wybdr zaréwno tresci, jak i formy nauki (np.
jako pracy plastyczno-jezykowej). Sami lub z pomoca nauczyciela rozdzielaja
zadania zgodnie ze swoimi umiejetnoSciami, przejmujac tym samym
odpowiedzialnos¢ za wlasne obszary dziatan. Pewne fazy przygotowania projektu
moga odbywac sie poza klasa (zbieranie informacji, przeprowadzanie wywiadow
srodowiskowych, kolekcjonowanie materialdw w postaci rysunkéw fotografii,
przygotowanie tabel, wykresow oraz wstepna obrdbka tekstow, ktore beda
wykorzystane w pracy). Projekty stwarzaja doskonata okazje do ksztaltowania
umiejetnosci wspodtdziatania w sytuacjach szkolnych i pozaszkolnych, zdobywania
wiedzy i informagji, rozwijania samodzielnosci.

Scenki teatralne

Inng aktywizujaca technika nauczania jest drama, czyli improwizacje, odgrywanie
w roznych sytuacjach rol, scenek oraz przedstawien. Korzysci dotycza nie tylko sfery
jezykowej, utrwalania nowego stownictwa i struktur jezykowych w nowym
kontekscie oraz ksztaltowania kompetencji komunikacyjnej, ale rowniez sfery
emocjonalnej i spotecznej ucznia. Techniki dramowe umozliwiajq prace nad wyrazna
artykulacja dzwiekow oraz ekspresja werbalng i niewerbalna. Ponadto rozwijaja
wyobraznie artystyczng ucznia oraz uwrazliwiaja go na tekst literacki, odpowiednia
scenografie i oprawe muzyczng przedstawien. Drama sprzyja pracy nad
pokonaniem barier emocjonalnych, np. nieSmiatosci, niskiej samooceny oraz promuje
wspotprace miedzy uczniami, a nie wspotzawodnictwo.

Piosenka

Jedna z najpopularniejszych technik aktywizujacych stosowanych w nauczaniu
jezyka obcego jest piosenka. Tres¢ piosenki jest Zrodlem nowego stownictwa, ktore
zostaje przekazane w kontekscie, a tak wprowadzone wyrazenia leksykalne staja sie
fatwiejsze do zapamiegtania i lepiej utrwalaja si¢ w pamieci. NajczeSciej stosuje sie
¢wiczenia na rekonstrukcje tekstu piosenki, calego lub jego fragmentéw; jako
rozgrzewke wprowadzajaca temat zaje¢ czy jako baze leksykalng do nauki nowych
stowek.®

Techniki multimedialne

15Siek-Piskozub T., Gry i zabawy w nauczaniu jezykéw obcych, WSiP, Warszawa 1997.
16 Pradela J., Spiewac kazdy moze... — rola piosenek w nauczaniu jezyka obcego, Jezyki Obce w Szkole nr 4/2003.
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Obecnie umiejetnos¢ korzystania ze srodkdw multimedialnych jest jednym
z podstawowych wymogow edukacyjnych. Ponizej przedstawiamy kilka sugestii
dotyczacych wykorzystania materiatdw multimedialnych:

* wyszukiwanie okreslonych informacji w Internecie;

* zachecanie uczniow do ogladania filmow i programow w oryginalnej wersji
jezykowej;

* korzystanie z platform Quizlet oraz Kahoot;

* wykorzystanie tablicy interaktywne;j.

7.2. TECHNIKI NAUCZANIA ELEMENTOW SYSTEMU JEZYKA I SPRAWNOSCI
JEZYKOWYCH

Przy uzyciu omowionych wczesniej metod i technik odbywa si¢ proces
nauczania. Zadaniem uczacych si¢ jest opanowanie systemu jezyka, czyli stownictwa
oraz gramatyki, a takze doskonalenie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych:
stuchania, czytania, méwienia i pisania oraz umiejetnosci poprawnej wymowy. Rola
nauczyciela polega na umiejetnym dopasowaniu technik do wymagan ucznia,
zapewnieniu odpowiedniego stopnia koniecznej réznorodnosci oraz stopnia
trudnosci. Ogromnie wazne jest rozpoznanie strefy najblizszego rozwoju, czyli nie
tylko tego, co uczen jest w stanie wykona¢ sam, ale tez tego, co moze zrobic
z pomoca nauczyciela lub/i innych uczniow.

Techniki nauczania stownictwa

* prezentacja i ¢wiczenie nowych stéw na podstawie materialéw autentycznych
i przedmiotow;

* prezentacja i utrwalanie slownictwa na podstawie opowiadania (np.
uzupelnianie tekstu);

* prezentacja i utrwalanie stownictwa na podstawie piosenek i rymowanek;

* poszerzanie stownictwa w ramach tematu/pola  semantycznego,
np. z wykorzystaniem burzy mozgoéw lub grupowanie wyrazéw wedlug
kategorii;

* znajdowanie par synonimow lub antonimow;

* Iaczenie pojecia z definicjg lub przyktadem;

* dopasowywanie przymiotnikdéw, rzeczownikow, czasownikdéw do danego
obrazka;

* podawanie wyrazow niepasujacych do danej grupy;
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podawanie znaczenia za pomoca mimiki, gestow;

podawanie nowego wyrazu w kontekscie;

zastosowanie nowych wyrazow w pytaniach;

zastosowanie nowych wyrazow w krotkich historyjkach;

krzyzowki;

definicje;

stosowanie gier opartych na zapamietywaniu;

literowanie - zapisywanie stow;

tlumaczenia stow (celowo ta technika podana jest na koncu, gdyz mimo Ze jest

najszybszym sposobem objasnienia materiatu, ale za mato angazuje uczniéw
do wykorzystania posiadanej wiedzy).

Techniki nauczania gramatyki

prezentacja i utrwalanie nowych struktur na podstawie opowiadania;
szukanie w tekscie okreslonych form gramatycznych;

wybieranie poprawnej formy z kilku podanych mozliwosci;
przeksztalcanie zdan;

prezentacja i wutrwalanie nowych struktur na podstawie piosenek
i rymowanek;

tworzenie, pisanie nowych czesci historyjki z uzyciem nowej struktury;
uktadanie w dtuzsze struktury gramatyczne rozsypanki wyrazowej;

zabawa wyrazami, tak aby powstaly pytania/zdania;

faczenie obrazkdéw i odpowiednich struktur;

analiza nowych struktur gramatycznych na podstawie umieszczonych
w podreczniku lub kartach pracy wyjasnien po polsku dotyczacych specyfiki
nowych struktur;

uzupelnianie odpowiednia struktura gramatyczna zdan, opowiadan,
dialogow.

Techniki nauczania wymowy

powtarzanie modelu jezykowego (stow, fraz, zdan) za nauczycielem lub
nagraniem;

powtarzanie, uczenie si¢ na pamig¢, wspdlne Spiewanie piosenek,
rymowanek;
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powtarzanie, uczenie si¢ na pamiec tamancow jezykowych;
tworzenie, pisanie nowych kolejnych zwrotek rymowanek, amancow

jezykowych;

wyszukiwanie par rymujacych si¢ wyrazéw;
zaznaczanie w tekscie ustyszanego stowa;

wysluchiwanie wyrazow z analogicznym dzwigkiem;
stuchanie/czytanie ksigzeczek opartych na zabawie wyrazami z tym samym
dzwiekiem;

czytanie na glos krotkich, prostych tekstow.

Techniki nauczania sprawnosci receptywnych:

1. stuchania:

- przed wystuchaniem

przewidywanie na podstawie tytutu, ilustracji lub stéw-kluczy tresci tekstu
stuchanego;

rozmowa na temat zwigzany z tekstem;
wprowadzenie wyrazow kluczowych wystepujacych w tekscie;
pytania dotyczace nagrania, na ktére uczniowie odpowiadaja przed

wystuchaniem nagrania, a w trakcie odstuchu weryfikuja trafnosc¢
udzielonych odpowiedzi;

- w trakcie

okreslanie czasu, miejsca, 0sob, zdarzenia;

zaznacz, zakresl, potacz w pary oraz odpowiedz na pytania;
porzadkowanie kolejnos$ci obrazkdw zgodnie z trescig tekstu;
wyszukiwanie szczegdtowych informacji w tekscie;
prawda/falsz;

wybor wielokrotny;

uzupetnianie luk;

uzupelnianie tabeli;

rysowanie lub zaznaczanie wedtug wskazdwek ustyszanych w tekscie;

- po wystuchaniu

streszczenie nagrania w jezyku polskim lub hiszpanskim zrekonstruowanie
dialogu z nagrania;
dopisanie ciagu dalszego wydarzen z nagrania;

wyrazanie wlasnego zdania na temat poruszony w tekscie;

2. czytania
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- przed czytaniem

rozmowa na temat zwigzany z tekstem;
wprowadzenie wyrazow kluczowych wystepujacych w tekscie;

praca z obrazkiem (np. odpowiedzi na pytania: kto? gdzie? co robi?);
pytania dotyczace tekstu, na ktore uczniowie odpowiadaja przed lektura,
a w trakcie czytania weryfikuja trafnos¢ udzielonych odpowiedzi;

- w trakcie

okreslanie czasu, miejsca, 0sob, zdarzenia;

dopasowywanie tytutéw do tekstow;

podkreslanie stéw-kluczy;

porzadkowanie kolejnos$ci obrazkdw zgodnie z trescig tekstu;
prawda/falsz;

faczenie ze soba roznych elementéw tekstu;

wybor wielokrotny;

uzupeknianie luk;

odpowiedzi na pytania;

wskazywanie miejsc w tekscie, z ktdrych pochodzi dana informacja;

- po przeczytaniu

przedstawienie informacji w tekscie z punktu widzenia innego bohatera;
proponowanie innego zakonczenia tekstu;

uzupelnianie tabel informacjami z tekstu;
sformutowanie przez uczniow pytan dotyczacych tekstu i zadanie ich
kolegom;

stworzenie planu tekstu w punktach;

odniesienie informacji w tekscie do wtasnych doswiadczen;
pisemne lub ustne streszczanie tekstu;

pisanie tekstow o podobnej problematyce;

pisanie dalszego ciagu tekstu.

Techniki nauczania sprawnosci produktywnych:

1.

mowienia

prowadzenie krotkiej, spontanicznej rozmowy;

ustne opisywanie ilustracji — opis obrazka przechodzacy od pojedynczych stéw do
prostych i bardziej ztozonych zdan;

mowienie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupelnianie luki
informacyijnej;
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+ samodzielne zadawanie pytan;

* prowadzenie krotkiej rozmowy stymulowanej obrazkiem/podanym zestawem
stow, pytan, uzupetniona ankiete;

2. pisania

* pisanie krotkiego, kilkuzdaniowego tekstu;

* pisanie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupelnianie luki
informacyijnej;

» tworzenie tekstow do historyjek obrazkowych;

* wpisywanie tekstu do chmurek w komiksie;

+ pisanie krotkich tekstow uzytkowych.
7.3. TECHNIKI WDRAZANIA AUTONOMII UCZNIA

Wdrazanie elementéw autonomicznego uczenia si¢ jest procesem
dtugotrwatym i trudnym. Wymaga od nauczyciela skrupulatnego zaplanowania,
konsekwencji w realizacji zadan oraz systematycznosci. Jednak satysfakcja, jaka daje
obserwacja rozwoju ucznia, coraz bardziej odpowiedzialnego za wtasne uczenie sig,
rekompensuje wszystkie trudnosci i problemy. Wskazane jest jednoczesne
zapoznanie rodzicdw z zasadami autonomii ucznia.

Proponujemy nastepujace techniki, ktére pomoga uczniom uwierzy¢ we
wlasne mozliwosci i postepy w nauce:

* systematyczne wdrazanie do dokonywania samoocen;
* monitorowanie Swiadomego uczenia si¢: rozpoznawanie celéw oraz postepow
w nauce, gtownie poprzez odpowiednio sformutowane pytania nauczyciela;

+ refleksja dotyczaca tresci nauczanego materiatu;

*  zachecanie uczniow do wyrazania opinii na temat stopnia satysfakgji;

» zachecanie dzieci do wudzielania sobie nawzajem informacji na temat
poprawnosci wykonywanych zadan;

* wdrazanie uczniéw do pracy w parach/grupach;

* zachecanie uczniow do samodzielnego korzystania ze stownikow
dwujezycznych;

* prowadzenie wlasnych stowniczkéw obrazkowo-wyrazowych;

+ samodzielne czytanie ksigzeczek w uproszczonej wersji jezykowej (lecturas
graduadas);

» zachecanie uczniéw do odnajdywania przykltaddéw uzycia jezyka hiszpanskiego
poza szkota, np. na opakowaniach réznych produktow lub w reklamach;
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+ oferowanie na lekgji ¢wiczen do wyboru;
» oferowanie zadart domowych do wyboru;

» wykorzystanie projektow jezykowych.

7.4. FORMY PRACY

Zajecia szkolne ucznidw, zaréwno lekcyjne, jak i pozalekcyjne, wymagaja
zastosowania zréznicowanych form organizacyjnych, poniewaz maja przygotowac
uczniow do pracy w réznych sytuacjach i uktadach spotecznych.

Roéznorodnos¢ form pracy na lekgji jest elementem, ktéry w znacznym stopniu
wplywa na atrakcyjnosc zaje¢ oraz atmosfere w klasie. Zakres mozliwosci jest dos¢
duzy. Formy pracy dzielimy na dwie grupy: praca indywidualna, i praca zbiorowa
(w grupach i z calg klasa). Zarowno praca indywidualna jak i praca zbiorowa moze
by¢ jednolita lub zréznicowana. Praca jednolita polega na rozwigzywaniu przez
wszystkich uczniow tych samych probleméw praktycznych lub teoretycznych,
a nastepnie wspdlnym uzgodnieniu i usystematyzowaniu uzyskanych wynikéw.
Praca zroznicowana polega na rownoczesnym rozwigzywaniu roznych zadan
skltadajacych sie na okreslona calos¢ (przygotowanie gazetki, wystawy,
przedstawienia, opracowanie twdrczosci pisarza itp.).

W realizacji celow ksztalcenia i wychowania szczegdlne znaczenie ma praca
w grupach. Sprzyja ona realizacji celéw spoteczno-wychowawczych, przyzwyczaja
do odpowiedzialno$ci, umiejetnosci podporzadkowania sig, gotowosci udzielania
pomocy innym oraz partnerstwa. Rozwija aktywno$¢ poznawcza oraz
samodzielnos¢ ucznidw, zwieksza ich wiare we wlasne sitly. Zadanie nauczyciela
polega tu na stworzeniu takiej atmosfery, by kazdy uczen, poglebiajac wiare we
wlasne mozliwosci, zwiekszat swoja dyspozycyjnos¢ w procesie uczenia sig,
dostrzegatl problemy i wspotpracujac z kolegami, rozwiazywat je.

Nauczyciel moze zaproponowac nastepujace formy:
* praca z calg klasa - nauczyciel inicjuje i kieruje praca;
*  wypowiedzi chdrem, np. cata klasa powtarza, Spiewa;
*  wypowiedzi indywidualne uczniéw - kolejno$¢ wskazana przez nauczyciela;

* praca indywidualna, np. wypelnianie zadan, ciche czytanie itp.;
* praca w parach otwartych - jest to istotny element prezentacji zadania
i sprawdzenia zrozumienia polecenia nauczyciela;

* praca w parach zamknietych - wszyscy uczniowie pracuja podzieleni na pary;
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* praca w zespolach/grupach - warto zwroci¢ uwage na odpowiedni uktad
tawek w klasie, np. fawki ustawione w podkowe, okrag lub potaczone po
dwie.

Mowiac o pracy w grupach czy zespotach, powinniSmy zwrdci¢ uwage na dobdr
uczniow do konkretnej grupy lub zespolu. Dzielac ucznidéw na grupy, mozemy
potaczy¢ uczniéw o réznych poziomach w nauce — uczen mocny bedzie pomagat
stabszemu, a stabszy dzigeki temu moze si¢ wiele nauczy¢. Trzeba jednak pamietac, ze
sg tacy uczniowie, ktorzy nie beda potrafili pracowa¢ w takiej grupie, gdyz nie
wierza w swoje mozliwosci i boja sie¢ porazki lub krytyki ze strony kolegi, ktory
lepiej sie uczy. Mozemy rowniez polaczy¢ w zespoly uczniow na podobnym
poziomie edukacyjnym, réznicujac zadania wedtug konkretnej grupy.

Innym sposobem na podziat grup jaki mozemy zastosowad, jest wykorzystanie
profili inteligencji wielorakich. Warunkiem takiego podziatu jest jednak znajomosc,
jakie inteligencje i w jakim stopniu maja rozwinigete nasi uczniowie. Wedtug teorii
inteligencji wielorakich profesora Howarda Gardnera kazda osoba posiada
wszystkie rodzaje inteligencji, rozwinigte w réznym stopniu, a zadaniem nauczyciela
jest obserwacja uczniéw i postrzeganie ich jako osoby majace rézny potencjat
i talenty, ktore nalezy wykorzysta¢ podczas nauki”, w tym rowniez nauki jezyka
obcego. Do pomiaru tego rodzaju inteligencji potrzeba zastosowania znacznie
dokladniejszych testow niz w przypadku standardowego pomiaru inteligencji
testami IQ. Teoria wymaga obserwacji oraz oceny jednostki w réznych sytuacjach
zyciowych, dlatego zaleca sie, aby wykonywac testy inteligencji wielorakich
wielokrotnie w trakcie rozwoju i edukagji ucznia.

Wspomniany wczesniej Howard Gardner wyrdznit 8 typow inteligencii:

Inteligencja werbalna (lingwistyczna, jezykowa)

Osoby o inteligencji werbalnej starannie dobieraja stowa, maja poczucie rytmu oraz
dzwieku stow. Lubig literature, zabawe stowami, chetnie uczestniczg w debatach,
dobrze radza sobie z pracami pisemnymi. U dzieci ten typ inteligencji mozna
rozwija¢ na kilka sposobéw, m.in. poprzez zagadki, krzyzowki i szarady, jak
rowniez czytanie, recytacje i spiewanie i dialog, pisanie opowiadan i pamietnikow
oraz wystapienia oratorskie, np. na akademiach szkolnych czy jasetkach.

17Gardner, H.: ,Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce.”, Poznan 2002, Media Rodzina.
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Inteligencja matematyczno-logiczna

Osoby o tym typie inteligencji korzystaja z logiki, liczb, schematow, tatwo
dostrzegaja relacje i polaczenia pomiedzy informacjami. Sa dociekliwi,
systematyczni, doktadni. W trakcie zaje¢ szkolnych lubiag zadawad pytania. Sa
dobrze zorganizowani i postuguja si¢ argumentami logicznymi. Aby rozwijac
w dziecku ten rodzaj inteligencji, warto stawia¢ przed nim zadania wymagajace
liczenia w pamigci, rozwigzywania problemdéw lub szacowania.

Inteligencja wizualno-przestrzenna

Osoby o tym typie inteligencji mysla obrazowo, korzystaja z map, diagramow, tabel,
uzywaja wyobrazni oraz obrazéw. To osoby wrazliwe na kolory, ksztalty, wzory,
lubia malowac, rzezbi¢, rysowac, uktadac¢ puzzle. Maja bogata wyobraznig, preferuja
ksigzki z wieloma ilustracjami, swietnie radza sobie z ukladankami i pracami
konstrukcyjnymi.

Inteligencja muzyczna (stuchowa, rytmiczna)

Osoby o tym typie inteligencji sa wrazliwe emocjonalnie, maja poczucie rytmu. Ich
wrazliwos¢ na dzwiek jest tak duza, ze potrafig ustyszec i rozpozna¢ dzwigki, ktore
dla innych sa niedostrzegalne, przykltadowo: cieknacego kranu, spiew ptakdow itp.
Inteligencje muzyczna tatwo rozwija¢, faczac z muzyka codzienne czynnosci: stuchac
muzyki podczas wykonywania prac domowych, spiewad, nuci¢, rymowac, zabierac
dziecko na koncerty i spacery po parku, zacheca¢ do wystepéw publicznych
i komponowania.

Inteligencja ruchowa

Osoby o tym typie inteligencji lubig ruch, taniec, wlasnorecznie wykonywac rozne
prace. Dobrze komunikuja si¢ z innymi za pomoca mimiki i gestykulacji. To
typowi kinestetycy, ktdrzy ucza si¢ poprzez doswiadczenie, maja dobre wyczucie
czasu, sg zorganizowani przestrzennie, duze znaczenie odgrywa u nich zmyst
dotyku. Na lekcjach w szkole nie potrafiag dtugo wysiedzie¢ w jednym miejscu, lecz
wiercq sig, lubig za to gry ruchowe, chetnie odgrywaja sceny tematyczne. Dobrze
pisza i dobrze licza, lubia wymysla¢ nowe gry, sa kreatywne.

Inteligencja interpersonalna (spoteczna)

Osoby o tym typie inteligencji maja bardzo dobrze rozwinieta wrazliwosé. Sa
swiadomi uczu¢ innych ludzi i wykorzystuja to zarowno w sposob pozytywny, jak
i negatywny: do pocieszania, przekonywania czy manipulowania. Osoby te sa
bardzo towarzyskie, maja predyspozycje do pracy w zespole, gdyz sa bardzo
komunikatywne i majq wysoce rozwinigte umiejetnosci mediacyjne. Maja zdolnos¢
do rozwiazywania konfliktéw, sa lubiane.
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Inteligencja intrapersonalna (intuicyjna)

Osoby o tym typie inteligencji maja wysokie poczucie wlasnej wartosci, sa Swiadome
wlasnych ~ mechanizmow. Sami obieraja  Sciezke swojego zycia,
dzigki intuicji wiedzac, co jest dla nich najlepsze. Osoby takie czesto bywaja
wstydliwe, lubig pracowa¢ w samotnosci, sa wyciszone, skupione na sobie i swoich
przezyciach.

Inteligencja przyrodnicza (srodowiskowa)

Osoby o tym rodzaju inteligencji w sposob instynktowny dostrzegaja relacje
i powiazania wystepujace w naturze. Maja zdolnos¢ dostrzegania szczegotdw
dotyczacych ptakow, zwierzat, chmur, drzew, roslin.’® Dzieci z dobrze rozwinigtg
inteligencjq przyrodnicza Swietnie radza sobie w klasyfikacji r6znych przedmiotow
w hierarchie (stopniujq rzeczy wazniejsze i mniej wazne), dostrzeganiu wzorcow
funkcjonujacych w naturze.

Wykorzystujac opisane profile inteligencji wielorakich i znajomosc
dominujacych inteligencji u uczniow mozemy zaplanowac¢ im prace w grupach.
Pierwszy wariant takiej pracy to konkretne dziatanie dla konkretnej inteligencji —
czyli dzielimy ucznidw wedlug ich dominujacych inteligencji i przydzielamy im
zadanie, ktdre jest zgodne z ich zainteresowaniami i predyspozycjami. Drugi za$
zaklada, ze dzielimy uczniow tak by w kazdej grupie byli uczniowie z réznymi
inteligencjami dominujacymi. Taki podzial rozwija pozostate inteligencje u uczniow
ze wzgledu na wieloptaszczyznowe podejscie do problemu, gdyz kazdy uczen
probuje rozwiagza¢ zadanie wedlug swojego pomystu. Takiego typu podzial jest
doskonatym rozwigzaniem do prac projektowych.

18www.edulider.pl/edukacja/koncepcja-inteligencji-wielorakich-wedlug-howarda-gardnera
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8. INDYWIDUALIZACJA PRACY Z UCZNIEM

Wiekszos¢ grup uczniowskich jest zroznicowana pod wieloma wzgledami.
Mozemy spotka¢ zarowno ucznidw, ktorzy majg trudnosci z nauka jezyka
hiszpanskiego i opanowaniem niektorych umiejetnosci, uczniow z dysfunkcjami, jak
i uczniow szczegolnie uzdolnionych, ktérzy rowniez potrzebuja wiecej uwagi.

Praca z uczniem stabszym:
Zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie trudnosci ucznia, znalezienie
indywidualnych metod nauczania oraz zastosowanie odpowiedniej koncepgji
pomocy:

o proponowanie zadan o nizszym stopniu trudnosci;

o przygotowanie dwoch wersji tego samego ¢wiczenia;

o przygotowanie zestawu (¢wiczen gramatycznych polegajacych na
automatycznym odtwarzaniu wiadomosci;

o opracowanie zestawdw ¢cwiczen powtorkowych;

o przydzielenie uczniom réznych rél i zadan w zaleznosci od ich umiejetnosci,
zainteresowan czy predyspozycji;

o modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika i z zeszytu ¢wiczen, aby miaty nizszy
poziom trudnosci;

o umozliwienie pracy rowniez po lekcjach (zorganizowanie kétka)

Praca z uczniem zdolnym:
Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym jest duzym wyzwaniem dla nauczyciela,
poniewaz wymaga zaangazowania oraz wysitku. Ponizej prezentujemy propozycje
dziatan, ktore nauczyciel moze wdrozy¢ w proces nauczania ucznia zdolnego:
o przygotowanie ¢wiczen bardziej zaawansowanych;
o modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika i z zeszytu ¢wiczen, aby mialy wyzszy
poziom trudnosci;
o umozliwienie rozwoju zainteresowan i szczegolnych zdolnosci podczas zajec¢
dodatkowych;
o zadawanie dodatkowych prac pisemnych;

o zadawanie czytania lektur w jezyku obcym;

74



o zwigkszenie tempa pracy, poszerzanie slownictwa oraz zagadnien
gramatycznych.

9. OGOLNE ZASADY KONTROLI I OCENY

Monitorowanie postepdéw ucznia, diagnozowanie ewentualnych trudnosci,
a nastepnie ocenianie to niewatpliwie najtrudniejsze elementy pracy kazdego
nauczyciela. Bez nich proces nauczania i uczenia si¢ bylby niekompletny, a ocena
efektywnosci nauczania niemozliwa. Zalozenia oceniania w programie Descubre sa
czesciowo oparte na ocenianiu ksztattujacym. System oceniania ksztattujacego
obecnie jest bardzo efektywnym sposobem podnoszenia osiagnie¢ uczniow. John
Hattie w swoich metabadaniach (Visible Learning) stawia ocenianie ksztalttujace na
czele najkorzystniejszych interwencji w nauczaniu.'

Dziesie¢ zasad oceniania ksztaltujacego

Zasada 1

Ocenianie ksztalttujace powinno by¢ powigzane z dobrym planowaniem nauczania
1 uczenia sie.

Nauczyciel, planujac lekcje, przede wszystkim okresla jej cele i kryteria oceniania.
Przekazuje je uczniom i Scisle si¢ do nich stosuje. Zaplanowany jest réwniez sposob
przekazywania uczniom informacji zwrotnej na temat ich pracy. Informacja ta
zawiera cztery elementy:

* co uczen zrobit dobrze,
+ conalezy poprawic,
* jak nalezy poprawic,

+ wskazowki, jak uczen ma si¢ dalej rozwijac.

Taka informacja pomaga uczniowi uczy¢ sie i pozwala mu by¢ aktywnym
i odpowiedzialnym uczestnikiem wtasnego procesu uczenia sie.

Zasada 2

19 Centrum Edukacji Obywatelskiej, www.ceo.org.pl/pl/ok/czym-jest-ok/o-ocenianiu-ksztaltujacym

75


http://www.ceo.org.pl/pl/ok/czym-jest-ok/o-ocenianiu-ksztaltujacym

Ocenianie ksztaltujace koncentruje si¢ na tym, w jaki sposdb uczniowie si¢ ucza.
Nauczyciel uzyskuje od uczniow informacje na temat tego, co pomaga im sie uczy¢
i planuje lekcje z uwzglednieniem tych informacji. Uczniowie sq rownie $wiadomi
tego, czego, jak i tego, jak sie ucza. I nauczyciel i uczniowie koncentruja si¢ na
procesie, a nie na samym wyniku koncowym.

Zasada 3

Ocenianie ksztaltujace jest istotne podczas realizacji catego procesu dydaktycznego -
od planowania po ocene osiagniec.

Informacja zwrotna - przekazywana uczniom przez nauczyciela - jest stalym
elementem procesu nauczania. Dzigki niej uczniowie moga na biezaco poprawiac
i doskonali¢ swoja prace i - w konsekwencji - osiagaja lepsze efekty i wyniki
nauczania.

Zasada 4

Ocenianie ksztattujace jest zgodne z najlepszymi zasadami dydaktyki.

Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztaltujace planuje, obserwuje proces uczenia sig,
analizuje i interpretuje uzyskane informacje o przebiegu procesu i jego wynikach,
przekazuje uczniom informacje zwrotna dotyczaca ich pracy i osiagniec. Uczy
rowniez ucznidw samooceny i oceny kolezenskiej. To niezbedne umiejetnosci
skutecznego nauczania.

Zasada 5

Ocenianie ksztattujace buduje indywidualne relacje nauczyciela z uczniem.
Nauczyciel zdaje sobie sprawe, jaki wplyw na ucznia, jego wiare we wlasne sity
i zapal maja przekazywane przez niego komentarze, oceny i opinie. Informacje
zwrotne kierowane do ucznia maja charakter indywidualny, sa konstruktywne
i dotycza nie osoby, lecz rezultatdéw jej pracy. Dzigki stosowaniu oceniania
ksztaltujacego nauczyciel zawiera z uczniem indywidualny kontrakt, ktéry pomaga
mu si¢ uczyc.

Zasada 6

Ocenianie ksztattujace motywuje uczniéw do nauki.

Wbrew obiegowym sadom poroéwnywanie osiggnie¢ poszczegolnych uczniow
z osiggnieciami ich kolegow oraz tworzenie wszelkiego rodzaju rankingow nie
motywuje, lecz czesto zniechgca do uczenia sie. Ocenianie skupiajace si¢ na
postepach i osiagnieciach, a nie na podkreslaniu niepowodzen, zacheca uczniow do
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nauki. Ocenianie chroni autonomig ucznia, dostarcza mu konstruktywnej informacji
zwrotnej, w efekcie - utatwia mu kierowanie wlasna nauka.

Zasada 7

Ocenianie ksztaltujace wymaga juz na etapie planowania precyzyjnego okreslenia
kryteriow sukcesu (n.c.b.z.u).

Nauczyciel planuje kryteria sukcesu i przekazuje je uczniom. Dotycza one kazdej
szkolnej aktywnosci. Sa podawane do kazdej lekgji, sprawdzianu, pracy domowej
i pracy podczas lekgji. Kryteria sukcesu powinny by¢ podane w jezyku zrozumiatym
dla ucznia tak, aby mogty stuzy¢ tez samoocenie i ocenie kolezenskiej. Nauczyciel,
oceniajac prace ucznia, konsekwentnie zwraca uwage tylko na n.c.b.z.u, czyli na to,
co wczesniej ustalit z uczniami.

Zasada 8

Uczniowie otrzymuja konstruktywne wskazowki, jak moga poprawi¢ swoja prace
i w jaki sposdb moga sie rozwijac,

Uczniom potrzebne sa informacje i wskazowki, by mogli zaplanowac nastepny krok
w uczeniu si¢. Nauczyciel wskazuje silne strony ucznia i doradza, jak je rozwijac;
wyraznie i konstruktywnie informuje o stronach stabych i o tym, jak mozna je
eliminowac; stwarza uczniom mozliwos¢ poprawienia wlasnej pracy.

Zasada 9

Ocenianie ksztaltujace powinno rozwija¢ uczniowska zdolnos¢ do samooceny tak, by
stuzyto refleksji i samodzielnemu decydowaniu o wlasnej nauce.

Samodzielny uczen potrafi ksztaltowac swoj proces uczenia sig: zdobywac¢ nowe
umiejetnosci i wiedze oraz zaplanowac dalsze etapy nauki. Droga do samodzielnosci
prowadzi przez rozwijanie umiejetnosci samooceny. Nauczyciel zacheca do niej
i wyposaza ucznia w stosowne umiejetnosci.

Zasada 10

Ocenianie ksztattujace jest wlasciwe na kazdym etapie ksztatcenia i w stosunku do
kazdego ucznia, niezaleznie od jego poziomu osiagniec.

Ocenianie ksztaltujace mozna stosowac na wszystkich polach nauczania - poczawszy
od nauczania poczatkowego az do nauki na wyzszej uczelni. Nauczyciel zauwaza
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i docenia osiagniecia ucznidw i umozliwia kazdemu z nich osiagniecia na
najwyzszym dostepnym dla niego poziomie. %

Koncepcja oceniania programu nauczania Descubre oparta jest na zasadzie
pomiaru sprawdzajacego, czyli w jakim stopniu uczen osiagnal zalozenia
programowe, a nie, jak wypada na tle klasy. Nauczyciel ocenia procesualno$¢ ucznia,
tzn. obserwuje proces uczenia si¢ i przekazuje informacje zwrotna na temat pracy
ucznia i jego osiagnie¢. W ten sposéb eksponujemy osiagniecia indywidualne ucznia
i nie poréwnujemy go z innymi. Kazdy uczestniczac w procesie nauki, ma prawo do
rozwijania si¢ na miare swoich mozliwosci i w odpowiednim dla siebie tempie.

9.1. Sposoby sprawdzania postepdéw ucznia

Metody sprawdzania postepéw ucznia powinny by¢ roznorodne i nie
sprowadzac sie np. tylko do pisania testow, aby nauczyciel mdogl w peini dostrzec
proces rozwoju ucznia (procesualnosc¢). Wedtug ESOK]J z 2003 r. ocenianie powinno
sie¢ charakteryzowac rzetelnoscia, trafnoscia i praktycznoscia. Pozbawione jest wiec
subiektywnego czynnika ludzkiego. ESOK] rowniez podkresla waznos¢ informagji
zwrotnej w ocenianiu tak, aby uczacy sie mdgt ja zauwazy¢, odebra¢, zinterpretowac
i zintegrowac. Ocenianiu powinny podlega¢ wszystkie umiejetnosci ucznia t.
(podajemy rowniez przyktady ¢wiczen z podrecznika oraz zeszytu ¢wiczen Descubre
dla kazdej umiejetnosci):

+  Wypowiedz ustna (np. dialog w parach, odgrywanie scenek, odpowiedzi na
pytania nauczyciela) — to nie tylko rozmowa ucznia z nauczycielem, ale
rowniez ocenianie dialogow prowadzonych w parach lub w grupach. Po
zakonczeniu zadania wazne jest udzielenie konstruktywnej informagji
zwrotnej.

@ Pregunta a tus companeros/as qué medio de transporte usan parair a estos lugares. Después, di cudl es el medio
de transporte mds utilizado en vuestra clase.
Zapyta) kolegdw/kolezanek, Jakim srodkiem transportu pojadq w podane miejsca. Nastepnle powledz, jakl jest najczescie)
uzywany $rodek transportu w wasze) klasle.

)
e s 2 3
=<=_;Cémo vas normalmente al instituto?

—-Normalmente voy a pie. lia que vive en otra ciudad

de compras a visitar a tu fami

> . de vacaciones
al extranjero al instituto de excursién al campo

2]bid.
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@ ;Qué preferis hacer esta tarde? Imaginad que estais de visita en Madrid y, como podéis ver, tenéis varias opciones
de ocio. Habla con tu companero/a y decidid qué queréis hacer.
Co planujecie robi¢ dzi$ po potudniu? WyobraZcie sobie, ze jestescie z wizyta w Madrycie i macie duzy wybdr rozrywek.
Porozmawiaj z kolega/kolezankg i zdecyduijcie, co chcecie robic.

< AL
@si vamos al cine a ver una buena pelicula o vamos a ver una
obra de teatro?
~Prefiero hacer otra cosa.
—¢Qué te parece si vamos al museo del Prado? Manana es gratis
para los estudiantes.
-De acuerdo.

un partido enel
estadio Sant;
Bernabéy antiago

unaobrade teatro en
elTeatro Rea|

el parque de atracciones

Wypowiedz pisemna (np. pisanie dialogéw, krotkich form uzytkowych,
pojedynczych zdan, kartkéwki, sprawdziany) — testy sa szybkim i najbardziej
popularnym sposobem sprawdzania i oceniania umiejetnosci uczniow. Wazne
jest, aby nauczyciel zawsze podal doktadne wytyczne (pisanie krétkich form
uzytkowych, pojedynczych zdan) lub zagadnienia (testy, kartkéwki). a po
sprawdzeniu wypowiedzi pisemnej udzielil informacji zwrotnej, wyliczajac
dobre strony pracy i zaznaczajac, co musi poprawic.

@ Escribe en tu cuaderno un correo electrénico a un/a amigo/a espanol/a y explicale en qué escuela estudias, qué
asignaturas tienes y cuantas clases al dia tienes normalmente.
Naplsz w zeszycle e-mail do kolegl lub kolezankl z Hiszpanli, w ktérym wyjasnisz, w Jakiej szkole sle uczysz, jakle masz
przedmioty 1 lle lekdi dziennie masz zazwycza).

[ T R o écrico Bl isca QLT
Yy S s e
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m En grupos de cuatro personas, escribid en vuestros cuadernos cinco consejos para vuestros companeros/as sobre

cémo llevar una vida sana. Tomad en cuenta los siguientes aspectos:
W grupach czteroosobowych napiszcie w zeszytach piec¢ porad dla waszych kolegéw/kolezanek o tym, jak prowadzi¢ zdrowy

tryb Zycia. WeZcie pod uwage nastepujace kwestie:

« la alimentacion
« la armonia entre el tiempo

« el ejercicio
de estudioy de descanso

)

\,—,w‘“

E<Para estar sano es bueno no comer
mucha carne roja y hacer deporte.

+ Prace projektowe (realizowane indywidualnie lub w grupach) — pozwalaja
zaznajomic si¢ nauczycielowi z zainteresowaniami poszczegolnych uczniow,
ich talentami oraz, preferowanym przez nich stylem uczenia si¢. Ponadto,
prace projektowe wspieraja ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw

oraz umiejetnosci ogdlnych.

e Vosotros/as ahora tenéis la
oportunidad de disenar vuestra
ciudad ideal. Seguid estos pasos.
Macle teraz okazje, aby zaprojektowac
wasze Idealne miasto. Postepuljcle
zgodnle z ponizszg Instrukc)a.

- Formad grupos, Utwérzcie grupy.
. Pensad en qué tipo de casas viviran

mayoritariamente las personas de
Vuestra ciudad ideal. Pomyslcie,

w jakich domach beda mieszkaé
ludzie w waszym idealnym miescie.

. Escribid qué caracteristicas,

servicios, medios transportes

y edificios tiene esta ciudad. -
Napiszcie, czym charakteryzuje sie
to miasto, jakie oferuje ustugi, $rodki
transportu i jakie znajdujq sie tam_
budynki,

. Dibujad un mapa dela duda}j );_ 7.

sefialad dénde estd cada lugar,
Narysujcie mapke tego miasta
i Zaznaczcie wspomniane wczesniej
budynki i punkty ustugowe,

. Padéis consultar un dbcdonarid. _

Mozecie korzystac ze stownika.

. Describid oralmente vuestro

proyecto al resto de la dase.
Opiszcie ustnie waszprojelt
pozostatym osobom w klasie.
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+ Samoocena (np. ¢wiczenia Autoevaluacion po kazdym powtorzeniu z ksiazki,
¢wiczenia na platformie Quizlet dostepne na stronie wydawnictwa Draco) —
¢wiczenia realizowane indywidualnie polegajace na refleksji ucznia nad tym,
co juz potrafi, a co jeszcze musi poprawic. Samoocena wspiera uczacych sie
w wykorzystywaniu wilasnych atutéw i rozpoznawaniu swoich stabych stron

— a przez to umozliwia sterowanie wlasnym uczeniem sie.?!

v

Reflexiona sobre qué eres capaz de haceren espanol y escribe “si”

(1 punto), “no” (0 puntos) o “parcialmente” (0,5 puntos) en tu cuaderno.
Zastandw sle, co juz potrafisz powledziec po hiszparisku | napisz w zeszycle
Ltak”(1 punkt), ,nie” (0 punktéw) lub ,czesciowo" (0,5 punktu).

Soy capaz de usar expresiones basicas que describen mi entorno escolar.
Potrafie uzy¢ podstawowych wyrazers opisujacych moje otoczenie szkolne.
Entiendo un texto breve que describe una escuela.

Rozumiem krétki tekst opisujacy szkole.

Sé preguntar sobre el horario de clase y explicar qué notas hay en
Polonia y en Espana.

Umiem zapytac o plan lekdji | wyjasnic, jakie oceny stosuje sie w Polsce
1w Hiszpanii.

Soy capaz de escribir un correo electrénico sobre mi escuela, las clases
y las asignaturas.

Potrafie napisa¢ e-mall na temat mojej szkoty, lekcji | przedmiotéw.

Utilizo expresiones y oraciones sencillas para describir el lugar donde vivo.
Uzywam prostych wyrazer | zdar, by opisa¢ miejsce, w ktorym mieszkam.
Entiendo un texto breve que describe una casa o un piso.

Rozumiem krétki tekst opisujacy dom lub mieszkanie.

Sé expresar una opinién sencilla sobre una ciudad o un barrio.

Umiem wyrazi¢ prostg opinie na temat Jaklego$ miasta lub dzielnicy.
Conozco los nombres de varios medios de transporte.

Znam nawy réznych $rodkéw transportu.

Soy capaz de entender las instrucciones sobre cémo llegar a un lugar.
Potrafie zrozumie¢ wskazéwki dotyczace tego, Jak dojé¢ do danego
miejsca.

Sé pedir indicaciones e informar sobre cémo llegar a un lugar.

Umiem zapyta¢ o droge | poinformowac o tym, Jak dotrze¢ do danego
miejsca.

Suma tu puntuacién y escribe entu  Podsumuj uzyskane punkty i napisz

cuaderno si tus resultados son: w zeszycie, czy twoje wyniki sa:

P muy buenos (de 8 a 10 puntos), P> bardzo dobre (od 8 do 10 punktow),
buenos (de 5 a 7 puntos), dobre (od 5 do 7 punktéw),

P no muy buenos, tengo que practicar P niezbyt dobre, Jeszze musze
mas (menos de 5 puntos). poéwiczy¢ (mnlgj niz 5 punktow).

21Rada Europy, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Jezyki obce w szkole, Warszawa 2003,
s. 153-167.
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Reflexiona sobre qué eres capaz de hacer en espanol y escribe “si” (1 punto),
“no” (0 puntos) o “parcialmente” (0,5 puntos) en tu cuaderno.

Zastanow sie, co Juz potrafisz powiedzie¢ po hiszparisku | naplsz w zeszycle
Lak”™ (1 punkt),,nie” (0 punktéw) lub ,czesciowo” (0,5 punktu).

Puedo decir qué hora es y a qué hora hago algo.

Potrafie powledzied, ktéra Jest godzina | o ktérej godzinle cos robie.

Soy capaz de describir mi rutina diaria.

Potrafig opisa¢ moje codzienne czynnoscl.

Entiendo audiciones breves sobre el horario de una persona.
Rozumiem krétkie nagrania na temat rozkladu zaje¢ danej osoby.
Puedo indicar la frecuencia con la que realizo una actividad.

Potrafig okresli¢ czestotliwos¢ wykonywania danej czynnoscl.
Comprendo textos breves sobre qué tiempo hace.

Rozumiem krétkie teksty na temat pogody.

Soy capaz de expresar mis gustos en torno al tiempo libre y la comida.
Potrafie wyrazi¢ swoje upodobania dotyczace wolnego czasu | jedzenia.
Sé como proponer un plan de ocio a un/a amigo/a.

Potrafig zaproponowac spedzenie wolnego czasu koledze/kolezance.
Conozco el nombre de varios alimentos.

Znam nazwy nlektérych produktéw zywnosciowych.

Soy capaz de describir un alimento.

Potrafie opisa¢ wybrany produkt.

Puedo comparar la dieta mediterrdnea y la dieta polaca.

Potrafie poréwnac diete $rédziemnomorska | diete polska.

Suma tu puntuacion y escribeentu  Podsumuj uzyskane punkty i napisz

cuaderno si tus resultados son: w zeszycie, czy twoje wyniki s3:

P muy buenos (de 8a 10 puntos), P bardzo dobre (od 8 do 10 punktow),
buenos (de 5a 7 puntos), dobre (od 5 do 7 punkiéw),

P> no muy buenos, tengo que practicar P> niezbyt dobre, jeszcze musze
més (menos de 5 puntos). pocwiczy¢ (mniej niz 5 punktow).

9.2. Kryteria oceniania

Ocena celujaca:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: wybitny, wyjatkowo staranny, systematyczny, pilny,
uczynny, pomocny, wrazliwy, o wysokiej kulturze osobistej, otwarty,
tolerancyjny, wyrozumialy, bezkonfliktowy, nie stwarza problemdéw
wychowawczych, umiejacy rozwiazywac¢ problemy, wykazujacy sie
szczegllnie wysoka aktywnoscia i kreatywnoscia na forum klasy,
odpowiedzialny, podejmuje liczne inicjatywy, charakteryzuje si¢ wysoka
autonomia w uczeniu si¢, ma szczegdlne zdolnosci jezykowe itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

biegle postuguje sie jezykiem we wszystkich jego aspektach, uczestniczy
z sukcesami w pozaszkolnych formach aktywnosci edukacyjno-kulturalnej,
konkursach lub olimpiadach, wykracza wiedza i umiejetno$ciami poza
obowiazujacy material nauczania, w zakresie materiatu nauczania praktycznie
nie popelnia btedéow, bardzo sprawnie/ptynnie wykorzystuje nabyte
kompetencje komunikacyjne w praktyce.
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Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens i kluczowe informacje w tekstach stuchanych
i rozmowach na poziomie rozszerzonym, wydobyc¢ potrzebne informacje,
uczucia i reakcje oraz przeksztalci¢ je w forme pisemna, zrozumiec
skomplikowane polecenia nauczyciela;

czyta¢ plynnie teksty niepreparowane z odpowiednia wymowsg i intonacja,
zrozumie¢ sens czytanych tekstdéw oraz dyskutowac¢ na tematy zawarte
w tekscie;

mowi¢ spdjnie i plynnie uzywajac poprawnej intonacji i wymowy do
wyrazenia zlozonych struktur na poziomie rozszerzonym, postugiwac sie
poprawnym jezykiem, popelniajac niewiele bledéw, wyraza¢ mysli i idee
w sposOb naturalny omawiajac tematy codzienne i abstrakcyjne, uzasadniac
i broni¢ swoich opinii;

pisa¢ teksty uzywajac jezyka na poziomie rozszerzonym, spojnie i logicznie
organizowac tekst, uzywac poprawnej pisowni, interpunkgji i stylistyki.

Ocena bardzo dobra:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: bardzo dobrze opanowal materiat nauczania, bardzo
rzadko popetia bledy w zakresie wprowadzonego materialu nauczania,
z powodzeniem  wykorzystuje nabyte kompetencje = komunikacyjne
w praktyce, staranny, systematyczny, pilny, uczynny, pomocny, wrazliwy,
aktywny, najczesciej samodzielny, kreatywny, niekiedy jest inicjatorem
dziatan, czasami uczestniczy w pozaszkolnych formach aktywnosci, w grupie
czesto dominuje, odpowiedzialny, bezkonfliktowy, nie stwarza problemow
wychowawczych, otwarty i tolerancyjny, podejmuje proby rozwiazywania
problemow itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens i kluczowe informacje w tekstach stuchanych
i rozmowach na poziomie podstawowym, zrozumie¢ polecenia nauczyciela,
bardzo dobrze okresla sens rozmowy, wyodrebnia zadane informacje, Sledzi
fabule komunikatu i udziela odpowiedzi na pytania nauczyciela;

czyta¢ plynnie teksty preparowane z odpowiednia wymowa i intonacja,
zrozumiec sens czytanych tekstow oraz wypowiadac sie na tematy zawarte w
tekscie, rozpoznaje i rozroznia jednostki leksykalne i gramatyczne, nieznane
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wyrazy tlumaczy na podstawie kontekstu, wyszukuje informacje
szczegoOlowe;

mowi¢ spdjnie i plynnie uzywajac poprawnej intonacji i wymowy do
wyrazenia struktur gramatyczno-leksykalnych na poziomie podstawowym,
postugiwac si¢ poprawnym jezykiem, popeiniajac niewiele btedow, wyrazac
mysli i idee w sposdb naturalny omawiajac tematy codzienne i abstrakcyjne,
uzasadnia¢ swoje opinie, akcentuje i intonuje poprawnie, tempo wypowiedzi
jest zblizone do naturalnego;

pisac teksty uzywajac jezyka na poziomie podstawowym, spdjnie i logicznie
organizowac tekst, uzywa¢ poprawnej pisowni, tekst jest logiczny
i spojny, a sporadyczne bledy nie zaktdcaja rozumienia tekstu.

Ocena dobra:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: w stopniu dobrym opanowat material nauczania,
zdarza mu si¢ popeinia¢ btedy w zakresie zrealizowanego materialu
nauczania, stara si¢ wykorzystywac¢ nabyte kompetencje komunikacyjne
w praktyce, cho¢ nie zawsze mu sie to udaje, dos¢ staranny, systematyczny,
pilny, czasami uczynny, wykazuje si¢ aktywnoscia, jednak rzadziej z wlasnej
inicjatywy, w miare samodzielny, cho¢ wymagajacy kontroli, w zakresie
samodzielnego uczenia si¢ stosuje jedynie podstawowe strategie, raczej
wspotodpowiedzialny niz odpowiedzialny, nie stwarza wigkszych
problemow wychowawczych, zazwyczaj otwarty i tolerancyjny itp.
Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢  ogolny sens i wigkszos¢  kluczowych  informagji
w tekstach stuchanych i rozmowach na poziomie podstawowym, wydoby¢
czes¢ potrzebnych informacji, zrozumie¢ proste polecenia nauczyciela, jest
w stanie okresli¢c ogolny sens wypowiedzi, wyodrebnia kluczowe
wypowiedzi, rozpoznaje poznane stownictwo;

czyta¢ dos¢ plynnie teksty preparowane z odpowiednia wymowa, zrozumiec
sens czytanych tekstow oraz wypowiadac si¢ na ten temat;

mowi¢ spdjnie, postugiwac sie dos¢ poprawnym jezykiem, popelniajac
zauwazalne btedy, wyraza¢ mysli i idee omawiajac tematy codzienne
i niektore abstrakcyjne, uzasadnia¢ swoje opinie, popetnia drobne btedy
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w intonacji i akcencie niepowodujace zakldcen w komunikacie, w znanych
sytuacjach reaguje w poprawny sposob;

pisa¢ teksty uzywajac jezyka na poziomie podstawowym, dos¢ spdjnie
i logicznie organizowac tekst, uzywa¢ dos¢ poprawnej pisowni, tworzy
samodzielne wypowiedzi w sposob logiczny i spdjny, wykorzystuje poznane
stownictwo i gramatyke, jednak robi pewne btedy, styl zgodny z forma.

Ocena dostateczna:

a)

b)

Charakterystyka wucznia: material nauczania opanowal w stopniu
dostatecznym, czesto popeilnia bledy w zakresie zrealizowanego materiatu
nauczania, raczej unika komunikacji w jezyku hiszpanskim, ogranicza si¢ do
udzielania si¢ na lekcji w ramach polecen i instrukcji nauczyciela, czesto
niestaranny, mato systematyczny, raczej bierny, malo samodzielny
i wymagajacy pomocy ze strony innych, wymagajacy czestej kontroli,
zauwazalne braki w zakresie samodzielnego uczenia sig, niezbyt chetny do
wspolpracy, niewykazujacy inicjatywy, zdarza sie, Ze stwarza problemy
wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens i niektdre informacje w tekstach stuchanych
i rozmowach na poziomie podstawowym (w przypadku 2 - 3 krotnego
wystuchania tekstu), zrozumiec¢ proste polecenia nauczyciela;

czytac teksty preparowane, popelniajac duzo btedow, zrozumiec¢ ogdlny sens
czytanych tekstow oraz czesciowo wypowiadac si¢ na ten temat, rozumie sens
tekstu, rozgranicza informacje gtéwna od drugorzednych;

postugiwac sie czesciowo poprawnym jezykiem, popelniajac duzo btedow, ale
jest komunikatywny, wyraza¢ mysli omawiajac tematy codzienne i niekiedy
abstrakcyjne, poprawnie buduje komunikaty, stosujac poznane zwroty i stara
sie budowac wlasne w ramach relacjonowania i udzielania informagji;

pisac¢ proste teksty uzytkowe uzywajac jezyka na poziomie podstawowym,
dos¢ spdjnie organizowac tekst, samodzielna wypowiedZ ma pewne braki,
pojawiaja si¢ btedy stylistyczne i logiczne, ale komunikat jest zrozumiaty
i stosowny do formy.

85



Ocena dopuszczajaca:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: w bardzo niewielkim stopniu opanowal material,
najczesciej popeinia btedy w zakresie zrealizowanego materialu nauczania,
unika komunikacji w jezyku hiszpanskim, niestaranny, niechetny, wykazuje
sie zupelnym brakiem systematycznosci, bierny, w pracy na lekcji uzalezniony
od pomocy innych, wymagajacy czestej kontroli, nie potrafi uczyc sie
samodzielnie, czgsto stwarza problemy wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogolny sens w tekstach stuchanych i rozmowach na poziomie
podstawowym, wydoby¢ niektére informacje, zrozumie¢ proste polecenia
nauczyciela;

czyta¢ teksty preparowane, popeiniajac duzo bleddéw, zrozumiec¢ niektdre
zdania czytanych tekstéw, w niewielkim stopniu wykorzysta¢ informacje
zawarte w tekscie, rozumie tekst linearnie, wymaga pomocy przy wyjasnianiu
nowych stow oraz przy wyszukiwaniu informacji;

postugiwac sie jezykiem niepoprawnym, popelniajac duzo btedow, wyrazac
niektére mysli, omawia¢ tematy codzienne, postugujac si¢ bardzo
ograniczonym stownictwem, bywa niekomunikatywny, odtwarza wyuczone
zwroty komunikacyjne, tempo wypowiedzi jest wolne, buduje proste zdania,
a w wypowiedzi pojawiaja sie btedy intonacyjne i w akcencie;

pisac proste teksty uzytkowe, uzywajac w wiekszosci niepoprawnego jezyka
na poziomie podstawowym, uzywac¢ nieprawidiowej pisowni, odtwarza
forme komunikatu, a jej styl nie zawsze jest zgodny z forma.

Ocena niedostateczna:

a)

b)

Charakterystyka wucznia: nie opanowal materialu nauczania, unika
komunikacji w jezyku hiszpanskim, niechlujny, niechetny, a nawet wrogo
nastawiony, unikajacy jakiejkolwiek aktywnosci, catkowicie bierny, w pracy
na lekcji uzalezniony od pomocy innych, wymagajacy stalej kontroli, nie
potrafi uczy¢ sie samodzielnie, nie chce uczy¢ si¢ w grupie, nie wnosi nic
wartosciowego do wspolnej pracy, dezorganizuje i zaburza porzadek w klasie,
zazwyczaj stwarza duze problemy wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech sprawnosci (stuchanie, czytanie, mowienie,
pisanie):
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- uczen nie spelnia wymagan na ocene dopuszczajaca, nie postuguje sie
jezykiem hiszpanskim w zadnym z jego aspektdéw, nie wykazuje zadnej checi
zmiany i zaangazowania w nauke.
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10. ZASADY MODYFIKOWANIA PROGRAMU.

Realizacja programu Descubre przewiduje zajecia w wymiarze minimum
dwoch 45-minutowych lekcji w tygodniu. Jesli liczba godzin przeznaczonych na
jezyk hiszpanski zostanie zwigkszona, proponujemy nastepujace sposoby
zmodyfikowania programu:

- stosowanie wigkszej ilosci ¢wiczen utrwalajgcych prezentowany materiat;
- wprowadzenie wigkszej liczby prac nad projektami;

- rozszerzanie stfownictwa w ramach omawianych grup leksykalnych;

- praca z piosenka;

- wprowadzanie prostych lektur;

- nawigzanie korespondengji z dzie¢mi z innych krajow (e-Twinning).

Niniejszy program moze by¢ modyfikowany - giownie w zaleznosci od
mozliwosci uczniow. Uszczegdtowieniu moga ulec tresci nauczania, nauczyciel moze
wykorzystywac jeszcze bogatsza game materiatow dodatkowych oraz stosowac
roznorodne techniki pracy.
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