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Przedmiot: jezyk niemiecki

Typ szkoty: czteroletnie liceum ogélnoksztatcqgce i pigecioletnie technikum
Etap nauki: Il etap edukacyjny, warianty: 111.2.0 i 1.2 (drugi jezyk obcy)"
Wymiar godzinowy zajeé: 2 i 3 (rozszerzenie) godziny zajeé tygodniowo
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Przemystaw E. Gebal — prof. dr hab. nauk humanistycznych, lingwista stosowany, glottodydaktyk,
pedeutolog. Germanista z wyksztatcenia, studiowat takze filologie wioskq i francuskq na Freie
Universitét w Berlinie oraz na Université Paris Ill (La Sorbonne Nouvelle). Wieloletni pracownik
Katedry Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz Instytutu Lingwistyki
Stosowanej UW, w ktérym kierowat Zaktadem Glottodydaktyki oraz Pracowniqg Glottodydaktyki
Porébwnawczej i Pedeutologii. Obecnie profesor w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej Politechniki
Slaskiej oraz w Instytucie Polonistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Autor i wspétautor
licznych publikacji z zakresu uczenia sig i nauczania jezykdw obcych oraz podrecznikdw i ma-
teriatdw dydaktycznych do ich nauki. W swojej obecnej dziatalnoSci naukowej zainteresowany
wielojezycznosciq i nauczaniem jezykéw obcych (niemieckiego, wioskiego, hiszpanskiego i fran-
cuskiego), a takze dydaktykq jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Promotor glottodydakty-
ki porownawczej i zorientowanych humanistycznie nurtdw edukaciji jezykowej. Kontynuator idei
krakowskiej szkoty glottodydaktyki poréwnawczej, propagator dydaktyki jezykdw obcych, stano-
wigcej humanistyczne zaplecze rozwoju autonomicznej glottodydaktyki. Trener, mentor, analityk
transakcyjny i akredytowany tutor rozwojowy i akademicki. Zwolennik edukacji pozytywne;.

tukasz Kumiega — dr n. hum., germanista, lingwista stosowany, dydaktyk krytyczny, zaintere-
sowany edukacjq jezykowg w kontekScie migracji, nauczaniem jezyka niemieckiego w nurcie
krytycznym i dyskursywnym. Wspotredaktor opracowan z zakresu lingwistyki stosowanej, w tym
prac poswieconych dydaktyce dyskursywnej. DoSwiadczenie dydaktyczne zdobywat na uniwer-
sytetach w Polsce i w Niemczech. Prowadzit takze zajecia dedykowane uchodzcom oraz migran-
tom w ramach kurséw integracyjnych oraz kurséw niemieckiego jezyka zawodowego w szkole
jezykowej w Dusseldorfie (ASG Bildungsforum). Zwolennik edukacji pozytywnej i spoteczne;j.

* Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programo-
wej ksztatcenia ogdinego dla liceum ogblnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. z dnia 2
marca 2018 r., poz. 467).



Podstawa programowa ksztatcenia ogélinego dla liceum ogélnoksztatcqcego, technikum
oraz branzowej szkoty Il stopnia’, ktéra obowiqzuje od roku szkolnego 2019/2020 jest rezulta-
tem kolejnej reformy strukturalnej catego systemu edukaciji. Jej gtdbwne elementy to likwidacja
gimnazjéw oraz wydtuzenie nauki w szkole podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych, co
wptyneto takze na zmiany w obszarze organizacji ksztatcenia jezykowego

Wedtug obowiqzujqcej obecnie podstawy progromowej jezyk niemiecki, tak jak kazdy je-
zyk obcy nowozytny, moze by¢ nauczany w ramach pigciu $ciezek edukacyjnych (zob. tab. 1).

Tabela 1: Organizacja ksztatcenia jezykowego w czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym
i pigcioletnim technikum

Jezyk obcy nowozytn . Nawigzanie do pozio-
ezy y howozytny Wariant podstawy . Iqzanie do p .
nauczany jako roaramowei Opis mu biegtosci jezykowej
prog J ESOKJ
kontynuacja 1. jezyka obcego Bl+
nowozytnego ze szkoty . I
.1.p podstawowej - ksztatcenie (B2w z:vkrec’s‘:;ergismlema
w zakresie podstawowym ypP
PIGIWSZY [ T
kontynuacja 1. jezyka obcego B2+
nowozytnego ze szkoty . I
lILLR L . (C1w zakresie rozumienia
podstawowej — ksztatcenie wypowiedszi)
w zakresie rozszerzonym ypP
2. jezyk obcy nowozytny od po-
1.2.0 czqgtku w klasie | Iiceum.ogélno— A2
ksztatcgcego lub technikum
drugi [T R
kontynuacja 2. jezyka obcego
nowozytnego ze szkoty
-2 podstawowej A2+
kontynuacja 1. albo 2. jezyka
obcego nowozytnego ze
szkoty podstawowej
ALBO
od poczgtku w klasie |
liceum ogélnoksztatcgcego Cl+
pierwszy albo drugi .D.J dwujezycznego, technikum (c2 w zakresie
dwujezycznego lub w oddziale rozumienia wypowiedzi)
dwujezycznym w liceum
ogoblnoksztatcgcym lub
technikum
ALBO
kontynuacja z klasy wstepnej

* Dz. U. z dnia 2 marca 2018 r, poz. 467 (Tekst dostepny takze pod adresem internetowym:
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/04/d2018000046701.pdf



Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. okre$§la ramowe plany
nauczania dla szkét publicznych, ktére opisujq liczbe godzin zajec jezykowych dla poszczegdl-
nych etapéw edukacyjnych i klas (zob. tab. 21 3)".

Tabela 2: Ramowy plan nauczania dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcqgcego

Tygodniowy wymiar godzin w klasie
Obowigzkowe zajecia Razem w czteroletnim
edukacyjne okresie nauczania
| Il ] v

Pierwszy jgzyk obcy 3 3 s s 12

nowozytny
Drugi jezyk obcy

nowozytny 2 2 2 2 8

W odniesieniu do klas dwujezycznych, oferowanych zarbwno w ramach nauczania pierwszego
i drugiego jezyka obcego, liczba godzin zostata zwigkszona w sumie o 11 w catym cyklu naucza-
nia (w klasach I-1ll w postaci 3 godzin, w klasie IV — 2 godzin). Istnieje takze mozliwosé realizacii
nauczania jezykdw obcych w zakresie rozszerzonym. Wéwczas w catym cyklu ksztatcenia liczba
godzin wzrasta o 6.

Ramowy plan nauczania dla pigcioletniego technikum zaktada takg samagq liczbe godzin zaje€ w
catym cyklu ksztatcenia, jak w przypadku czteroletniego liceum ogélnoksztatcqgcego (por. tab. 21 3).

Tabela 3: Ramowy plan nauczania dla pigcioletniego technikum

Tygodniowy wymiar godzin w klasie
Obowigzkowe zajecia Razem w czteroletnim
edukacyjne okresie nauczania
] i v

Pierwszy jezyk obcy 9 3 12

nowozytny 2
Drugi jezyk obcy 2 2 i 8

nowozytny 2 1

Wymagania ogdlne i szczegdtowe oraz przewidywany poziom biegtosci jezykowej na zakohcze-

nie nauki w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum jest identyczny.

Niniejszy program nauczania adresowany jest do nauczajqcych realizujgcych zajecia z jezyka

niemieckiego w dwdch wariantach podstawy programowej:

- w wariancie I11.2.0 dla rozpoczynajgcych nauke nowego, drugiego jezyka w | klasie liceum ogol-
noksztatcqgcego lub technikum;

- w wariancie lll.2 dla kontynuujgcych nauke drugiego jezyka obcego ze szkoty podstawowe;.

Program przewiduje rowniez realizacje nauczania jezyka niemieckiego w ramach poszczegdl-

nych jego wariantéw nauczania w zakresie rozszerzonym (przy zwigekszonej liczbie godzin zajeé,

w ramach rozszerzeh przedmiotowych).

* Dz. U. z dnia 31 marca 2017 r., poz. 703.



jezykowe w Polsce i jego filozofia

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOKJ) wraz z jego rozszerzonq
i uzupetniong wersjg Common European Framework for Languages: Learning, Teaching, As-
sessment. Companion Volume (dalej: CEFR-CV)" stanowiq zasadniczy punkt odniesienia dla
przyjetych w podstawie programowej sposobdw opisu i interpretacji umiejetnosci jezykowych
oraz skali biegtosci jezykowej w zakresie organizaciji i realizacji wspbtczesnego ksztatcenia je-
zykowego. Dokument ten odgrywa istotng role w standaryzacji europejskiej (takze w wymiarze
globalnym) edukacii jezykowej i przenosi tym samym realizowany w Polsce proces ksztatcenia
jezykowego w miedzynarodowy kontekst dziatanh edukacyjnych. Poza wspomnianymi opisami
poziomow biegtosci jezykowej, wykorzystanymi w podstawie programowej jako opis efektow
ksztatcenia na koniec kazdego etapu edukacyjnego, znajdujemy w nim szereg koncepciji i pro-
pozycji, czerpigcych z nowoczesnych nurtdw wspbtczesniej dydaktyki jezykdw obcych zoriento-
wanych na promocjg wielo- i réznojezycznosci, dziataniowe i projektowe podejscie do uczenia
sie i nauczania jezykdw. PodejScie to definiuje proces uczenia sig jezyka jako osadzony w dzia-
taniach spotecznych, rozwijajgcych u uczqcych sie szereg kompetenciji kluczowych dla rozwoju
osobitego i zawodowego, majgcych zaréwno charakter ogdliny, jak i odnoszqcych sie do jezy-
kowych kompetencji komunikacyjnych. Termin ,jezykowe kompetencje komunikacyjne” odsyta
nas do umiejetnosci umozliwiajgcych oddziatywanie spoteczne na otaczajgcy uczqcych Swiat
za pomocq Srodkdéw jezykowych. Realizowane na zajeciach dziatania jezykowe dajg uczgcym
sie mozliwos¢ praktycznego stosowania zdobytej wiedzy oraz wspierajq rozwijanie umiejetnosci
jezykowych, inicjujq, stymulujg i wzmacniajq prace w grupach, a takze stanowig pomoc w roz-
wijaniu umiejetnosci w zakresie strategii uczenia sie. Dajg im takze szanse gtebszego samopo-
znania, umozliwiajq wigkszy udziat w wspottworzeniu zaje€, przyczyniajgc sie do zwigkszenia ich
autonomii i przejmowania coraz wigkszej odpowiedzialnosci za wiasny proces rozwoju jezyko-
wego. Realizaciji tych celdw ksztatcenia jezykowego powinno sprzyjac takze wykorzystywanie no-
woczesnych technologii informacyjnych, ktére zapewniqg autonomicznym uczgcym sig szerszy
dostep do Ewiczen i zadan, przygotowanych w nurcie efektywnego angazowania réznych ka-
natdw sensorycznych. Nowe media utatwiqg nawigzywanie kontaktow z reprezentantami kultury
niemieckojezycznej oraz z uczqcymi sie jezyka niemieckiego w réznych czesciach Swiata. W ten
sposdb wptyng na rozwijanie kompetencji kulturowych uczqcych sie.

Propozycja nowych rozwiqzan organizacji edukaciji jezykowej w mysl podstawy progra-
mowej definiuje w nieco odmienny sposbb postrzeganie samych uczgcych sie jezykéw obcych.
Sqg oni jednostkami, $wiadomie, krytycznie i refleksyjnie uczestniczqcymi w réwnolegtym pro-
cesie nauczania dwoch jezykdw obcych, co w wymiarze zatozeh programowych przektada sig
na sposoéb interpretaciji procesu budowania §wiadomosci jezykowej uczqcych sie. W praktyce
dydaktycznej oznacza to wykorzystanie koncepcji europejskiej dydaktyki wielojezycznosci, ktéra
w ramach nauczania jezyka niemieckiego rozwijana jest od kilkunastu lat, w wymiarze dydaktyki
jezykow tercjalnych, w konstelacji Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (dalej: DaFnE)**.

* Por. Rada Europy: Coste, D. i inni, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie,
Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003, s. 20-29 i 30—49 oraz nowa wersja
tego dokumentu z roku 2020, zatytutowana Common European Framework for Languages: Learning, Teaching, As-
sessment. Companion Volume (Council of Europe, Strasbourg 2020).

** Szerzej na ten temat patrz m.in: Erlenwein, S, Hufeisen, B. i inni, Deutsch als zweite Fremdsprache, Minchen 2009.



4. Autorski konstruktywistyczny model wspotczesneg

jezykowego P. Gebala (2019) uzupetniony nurte
(Kumiega 2020)

Odnoszqgcy sie do konstruktywistycznego kontekstu poznawczego autorski model dydak-

tyki jezykdw obcych P. Gebala uwzglednia ztozono$¢ procesu dydaktycznego, tgczqc ze sobg
wielowymiarowo$¢ i indywidualizm uczqcych sie i nauczajgcych oraz niezmiernie istotny wspot-
czesny kulturowy kontekst edukacyjny, podkreslajgcy humanistyczng orientacje ksztatcenia je-
zykowego (por. ESOKJ 2003 i CEFR-CV 2020).
Nie jest on zorientowany wytgcznie teoretycznie, pozwalajgc tym samym na bardziej szczegbto-
wq prezentacije filozofii wspobiczesnej edukaciji jezykowej. Odnosi sie bezposrednio do codziennej
praktyki wspotczesnej edukacji jezykowej. Nalezy go traktowac jako zarys koncepcji programo-
wej integrujgcej wypracowywane w oparciu o wyniki badan empirycznych zatozenia dydaktycz-
no-metodyczne ze szkolnym nauczaniem jezykdéw i wykorzystywanymi w jego ramach techni-
kami nauczania i srodkami dydaktycznymi. Celem jego opracowania jest uSwiadomienie istoty
wspodiczesnego procesu ksztatcenia jezykowego, jego wielowymiarowosci oraz wychowawczej
roli we wspieraniu holistycznego rozwoju uczqgcych sie i nauczajgcych. Uczqcy sie i hauczajq-
cy powinni sie¢ odnalezé w owej wielowymiarowosci, zarbwno w swojej wiasnej, jak i sSrodowisku,
w ktérym odbywa sie proces ksztatcenia jezykowego. Konstruowany model utatwia zrozumienie
zasadniczych celdw wspobiczesnej edukaciji jezykowej, zachecajgce tym samym do Swiadomego
planowania i realizacji zaje€ w nurcie refleksyjnej i krytycznej praktyki dydaktycznej, stanowigc
istotny element autorefleks;ji i refleksji sensu largo nauczajqcych.

Obejmujgcy cztery elementy model wyznacza zasadnicze cele wspodtczesnej edukacii je-
zykowej, ktére stajq sie rownolegle skiadnikami dydaktyki jezykéw obcych. Nalezq do nich ucze-
nie sig, rozwodj jezykowy i osobisty, wspodtpraca i sprawczosé éob. schemat 1).

Schemat 1: Autorski model dydaktyki jezykdéw obcych

« rozwijanie jezykowych kompetenciji
komunikacyjnych (lingwistyczne;j,
pragmatycznej i socjolingwistycznej

- rozwijanie kompetencji ogéinych
(wiedzy deklaratywnej [savoir],
wiedzy proceduralnej [savoir-faire],

umiejetnosci uczenia sig UCZENIE SlE

[savoir-apprendre]

- rozwijanie savoir-étre jako
kompetenciji

ROZWOJ
JEZYKOWY
| OSOBISTY

UMIEJETNOSC
WSPOLPRACY
Z INNYMI

SPRAWCZOSCE

« Swiadome podejmowanie
jezykowych dziatan
komunikacyjnych w kontekscie
edukacyjnym (otwarte formy nauczania)
i poza nim

« Swiadomos¢ wptywu znajomosci
jezykéw na budowanie relacji z innymi
ludzmi

- Swiadomos¢ zdolnosci do autorefleksji

« rozwijanie kompetenciji
psychospotecznych (miegkkich)




Wspobiczesne ksztatcenie jezykowe definiuje uczenie sie jezyka jako proces rozwijania je-
zykowych kompetencji komunikacyjnych, pozwalajgcych na podejmowanie dziatan jezykowych
w zakresie czterech poziomow: recepciji, produkcji, interakciji i mediaciji. Wspobtgra ono z rozwija-
niem kompetencji ogéinych w zakresie nabywania wiedzy deklaratywnej (savoir), umiejetno-
§ci jej wykorzystania w praktyce, czyli wiedzy proceduralnej (savoir-faire), umiejetnosci uczenia
sie (savoir-apprendre) oraz samoswiadomosci uwarunkowan osobowosciowych (savoir-étre)
(ESOKJ 2003 i CEFR-CV 2020). Wymienione sktadniki stanowiq szczegblny punkt wyjscia dla roz-
woju umiejetnosci jezykowych, wptywajqc i czgsto warunkujgc sposdb uczenia sig jezykdw i po-
stugiwania sie nimi (Smuk 2016). Ostatnia z kompetencji ogéinych — savoir-étre — jest czynnikiem
w znacznym stopniu warunkujgcym $wiadomos$¢ rozwoju osobistego i jezykowego. tgczgc w so-
bie cechy kognitywne i afektywne poszczegdlnych uczqcych sig, ksztattuje ich profil osobowo-
Sciowy i wptywa na przyjmowany przez nich styl uczenia sie. Dla zorientowanej humanistycznie
wspbtczesnej dydaktyki jezykdw obcych (takze dydaktyki i metodyki nauczania jezyka niemiec-
kiego) rozwdj osobisty uczgcych sie i nauczajgcych stanowi cel i wyznacznik zorientowanego
refleksyjnie i krytycznie procesu ksztatcenia. Rozwijanie kompetenciji savoir-&tre na zajeciach je-
zykowych jest wartoscig dodang utatwiajgcq indywidualizacje procesu nauczania. Wspomniany
rozwdj wspiera rozwijanie szeregu kompetenciji psychospotecznych (miekkich), wzmacniajgcych
efektywng komunikacje w réznych sytuacjach natury spoteczneji kulturowej. Nalezg do nich m.in.
umiejetnosci utatwiajgce podejmowanie decyzji i rozwigzywania problemow, takze tych uwa-
runkowanych kulturowo, umiejetnosci wspierajgce efektywne porozumiewanie sig i utrzymywa-
nie dobrych relacji interpersonalnych, samoswiadomos¢ i empatia oraz zarzgdzanieemocjami
i stresem (por. Madalifska-Michalak i Géralska 2012). Ich rozwijanie wspierane aktywno§ciami
dydaktycznymi podejmowanymi na zajeciach jezykowych uczy umiejetnosci wspotpracy i wpi-
suje jezykowe kompetencje komunikacyjne w szeroko rozumiany kontekst dziatah spotecznych.

Stanowigca jeden z zasadniczych wskaznikow dojrzatoSci osobowej samoswiadomose
zaktada m.in. znajomo$¢ samego siebie, uczciwos¢ w stosunku do siebie, otwarto§¢ na Swiat
i umiejetno§¢ nazywania wiasnych emociji. Wywodzgca sie z psychologii humanistycznej ka-
tegoria jest kluczowym wyznacznikiem zdolnosci do podejmowania refleksijii krytyki. W wymia-
rze intencjonalnym wspiera jego sprawczos§¢, zapewnidjgc mu poczucie samorealizacji i na-
dajgc sens podjetemu wysitkowi uczenia sie. W kontekscie zaje€¢ dydaktycznych czynnikiem
utatwiajgcym doswiadczanie sprawczosci jest realizacja otwartych form nauczania w postaci
zorientowanego konstruktywistycznie podej$cia dziataniowego i projektowego, zapewniajgce-
go podejmowanie uwiktanych w kontekst spoteczny i kulturowy dziatah jezykowych. Dziatanie te
przenoszg pojmowane powszechnie nauczanie jezyka jako rozwijanie sprawnosci jezykowych
w szerokie spektrum oddziatywan pedagogicznych zapewniajgcych cato§ciowy rozwdj uczgcych
sie. Oprécz dziatah o charakterze refleksyjnym, ktére skierowane sq ,do wewnaqtrz” czyli dotyczqg
samych uczgcych sie i nauczajgcych warto uzupetni€ prezentowany model o rozwazania natury
krytycznej, ktére uwzgledniajg zewnetrzny (spoteczny, kulturowy i globalny) kontekst ksztatcenia
jezykowego i postulujgjq specyficznq jego refleksje krytyczng. Ma na celu optymalizacje procesu
uczenia sie i nauczania. Stawia odwazne pytania o zasadnos¢ realizaciji czesto pozornie wielo-
kulturowych, a w zasadzie monokulturowych tresci ksztatacenia w ramach spoteczenstw, ktore
w skutek procesdw migracyjnych stajq sie w coraz wigkszym zakesie spoteczefistwami wielokul-
turowymi.

Owa wielokulturowos$¢ nie bedzie tutaj rozumiania w bardzo wgskim zakresie, tzn. doty-
czqgcym jedynie wqgsko pojmowanych proceséw kulturowych, lecz takze spotecznych i przede
wszystkim ekonomicznych, bedgcych podstawq ksztatcenia jezykowo-zawodowego (por.
Kumiega 2020).

W repertuar owych oddziatywah warto wpisac takze zapowiadane w tytule naszego pro-
gramu ,zywe figury dydaktyczne”, ktérymi mogqg by¢ bohaterowie pojawiajgcy sie w materia-
tach dydaktycznych, wykorzystywanych na zajeciach. Ich kreacje, obejmujgce szereg, bliskich
uczgcym sig, typdw charakterologicznych i tozsamosciowych, a takze dydaktyczna obecnos¢
i wigczanie w prezentacje nowych tresci, wspierajq proces rozwoju jezykowego i implikujg moz-



liwosci mediacji pedagogicznej z udziatem nauczajqgcych. ,Zywe figury dydaktyczne” sqg w swej
istocie sprawcze, by zacheca¢ uczqcych sig do podejmowania dziatan jezykowych, wspierajg-
cych ich rozwdj jezykowy i osobisty.



Wdrazana w Polsce od kilkunastu lat koncepcja ksztatcenia jezykowego stara sie tgczy€
ponadnarodowe standardy edukacji jezykowej (gtéwnie dzigki wykorzystaniu zdobyczy ESOKJ
oraz CEFR-CV) z dotychczasowym polskim dorobkiem i wynikajgcymi z niego doswiadczeniami
w zakresie organizaciji i realizacji ksztatcenia jezykowgo. Znajdg one odzwierciedlenie w prezen-
towanych dalej zatozeniach programu oraz jego wyznacznikach.

Niniejszy program nauczania zaktada realizacje celdw edukacyjnych, zadanh szkoty, tresci
nauczania oraz osiggniec ucznidéw jezyka niemieckiego w czteroletnim liceum ogdélnoksztatcq-
cym i piecioletnim technikum w wariantach 111.2.0 oraz I1l.2. Odwotuje sie w pierwszej kolejnosci do
obowigzujgcych aktéw prawnych, takich jak:

- Rozporzqgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej
szkoty Il stopnia (Dz. U. z dnia 2 marca 2018, poz. 467);

— Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych pla-
néw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z dnia 31 marca 2017, poz. 703).

Istotnym uzupetnieniem zapiséw dydaktyczno-metodycznych powyzszych aktéw normatyw-
nych sq dodatkowe zatozenia, uwzgledniajgce wspodtczesne tendencje i koncepcije dydaktyki je-
zykdw obcych, sformutowane w postaci merytorycznych wyznacznikdw programul.

Realizacja programu uwzglednia szereg aspektdw nowoczesnej dydaktyki jezykéw ob-
cych. Szczegblnie wazne sq takie jej elementy, jak uczenie sie przez dziatanie (dydaktyka kon-
struktywistyczna), wspieranie autonomii uczniéw, mediacja jezykowa i kulturowa, nauczanie
miedzykulturowe, wspieranie i rozwijanie Swiadomosci réznic i podobienstw miedzy jezykami,
a takze koncepcje dydaktyki krytycznej, ktére sq wyznacznikami prezentowanej koncepciji ksztat-
cenia jezykowego.

Gtownym celem rozwijanej wspobiczesSnie dydaktyki konstruktywistycznej jest podkresla-
nie istoty procesu uczenia sig, w efekcie ktérego dochodzi nie tylko do nabywania wiedzy oraz
rozwijania stosownych umiejetnosci i kompetenciji, ale przede wszystkim do wzmacniania oso-
bowosci uczgcych sie. Nauczanie konstruktywistyczne oferuje uczqcym sie Srodowisko ucze-
nia sig, sprzyjajgce odkrywaniu, samodzielnemu konstruowaniu, przezywaniu i refleksiji, takze tej
o charakterze krytycznym. To odejScie od transmisyjnych form nauczania na korzys¢ aktywno-
§ci otwartych, zadaniowych, projektowych i ukierunkowanych dziataniowo. To orientacja zajeé
dydaktycznych nie tylko na tresci ksztatcenia, ale przede wszystkim na relacje migdzy poszcze-
gbélnymi uczestnikami procesu edukacyjnego, co wazne nie tylko miedzy uczqgcymi sig, ale takze



miedzy uczgcymi sie i nauczajgcymi, co wynika z redefinicji nauczajqcych, ktérzy w tym nurcie
nie sterujg procesem uczenia sie a jemu towarzyszq. To zatem prymat interakcji i mediacji nad
komunikacjg monologowq w relacjach uczqcych sie z nauczajgcymi. Jakos€ panujgcych w kla-
sie relaciji jest jednym z czynnikdw warunkujgcych przyswajanie nowych tresci ksztatcenia i roz-
wijanie kluczowych kompetencii.

Wedtug koncepciji niemieckiego dydaktyka Kerstena Reicha na uczenie sig i nauczanie w
nurcie konstruktywistycznym sktadajq sig trzy fazy krytycznie zorientowanego procesu poznaw-
czego: konstrukciji, rekonstrukcii i dekonstrukcji (Reich 2010) (zob. tab. 4).

Tabela 4: Fazy krytycznego procesu poznawczego wg K. Reicha (2018)

Konstruowanie Metody i techniki Strategie dziatania
uczenia sie
Wynajdowanie
Kreatywnosé Uzasadnianie Tworzenie
) KONSTRUKCJA Innowacja Wariacja Funkcjonalno$¢ pod wa-
C Produkcja Kombinacja runkiem samookreslenia i
B Modyfikacja Transfer poczucia wiasnej wartosci
= Wyprébowanie
X
O Odkrywanie
g Transfer Uogélnianie Dowiadywanie sie
o REKONSTRUKCJA Zosto§owople Porzqgek Funkcpnolnosc pod
o Powtorzenie Wzbr warunkiem wiasnego
c Nasladowanie Modele dziatania
O Dopasowanie
ke
N . Lo . . Krytykowanie
a Ujawnianie Powqtpiewanie Funkcionalnoéé pod wa-
Analiza nieprzewidzia- Pominiecie <l po
DEKONSTRUKCJA P . : runkiem ponoszenia od-
nego i nieuswiadomio- Uproszczenie s - v
powiedzialnosci za siebie
nego Krytyka e
iinnych

W procesie konstruowania uczqcy sie sq swoistymi wynalazcami i kreatorami wiasnego
Swiata. Konstrukcja oznacza wynalezienie, stworzenie wiedzy od nowa. Procesowi ksztatcenia na
tym etapie towarzyszy doSwiadczanie, odkrywanie, prébowanie i eksperymentowanie. Odby-
wa sie on z wykorzystaniem technik wspierajgcych dziatanie. Rekonstrukcja oznacza odkrywanie
rzeczy juz odkrytych. Zjawiska i tresci tego typu stanowiqg przedmiot szkolnego nauczania. Mozna
ja zdefiniowa€ jako ponowne odkrycie danej wiedzy i jej dalsze wyprébowywanie i doSwiadcza-
nie. W dydaktyce konstruktywistycznej wazniejszy od jej nabywania jest sam proces jej odkrywa-
nia i wnioski, jakie ptyng z niego dla samego uczgcego sig i rozwoju jego samoswiadomosci. Od-
krywanie rzeczy i zjawisk juz odkrytych takze czyni cztowieka osobq kreatywnq (Dewey 1998:128).
Ostatni z poziomow nauczania konstruktywistycznego wedtug niemieckiego badacza oznacza
proces dekonstruowania, czyli badania, ujawniania i odrzucania dotychczasowej wiedzy. To czas
na krytycznq refleksje nad wiasnym procesem uczenia sig, co ma uchroni¢ go przed bezkrytycz-
nym uwielbieniem swoich odkry¢, co jest jednym z gtdwnych wyznacznikdw nowoczesnej dydak-
tyki zorientowanej krytycznie. Dekonstrukcja to dla uczgcych sig czas autorefleksji i ksztattowania
postawy krytycznej wobec swoich wczesniejszych konstrukciji. To takze zacheta to spojrzenia na
swoje dziatania z réznych perspektyw. To widzenie siebie i swojego dziatania na forum grupy lub
klasy, uSwiadamianie sobie przyjmowanych i wykorzystywanych strategii uczenia sig, postaw,
wartosci i towarzyszqcych im emocji. Przektadajq sie one bezposrednio na ksztattowanie otwar-
tosci i dobrych relacji w grupie, co utatwia i wspiera krytyczne spojrzenie na dokonania swoje
i innych uczgcych sige oraz postrzeganie procesu uczenia sie jako niekonczgcego sie procesu
pracy nad swoim rozwojem i jego wptywem na rozwoj innych.

Konstruktywistyczne uczenie sie to proces edukacyjny, w ktérym nowa wiedza i umiejet-
nosci powstajg w oparciu o wiedzg zdobytg wczesniej i przezyte doSwiadczenia. Konstruktywi-
styczny uczqcy sie to osoba, ktoéra potrafi uczy¢ sie samodzielnie i jest odpowiedzialna za proces
uczenia sig. To osoba wykazujgca sie wysokim stopniem autonomii. Wréd czynnikdédw warunku-



jacych efektywny proces uczenia sie szczegdlnego znaczenia nabierajg cechy osobowosciowe
uczqgcych sig, do ktérych m.in. nalezq:

— akceptacja samego siebie i rozwijanie zaufania do wtasnych mozliwosci edukacyjnych;

— akceptacja samodzielnosci w procesie uczenia sig;

— umiejetno$¢ wyznaczania sobie celdw;

— umiejetnos¢ planowania swojej drogi edukacyjnej oraz rozwoju osobistego;

- umiejetnosé krytycznego oglqdu i osqdu osigganych wynikéw wiasnej nauki (Reich 2010).
Program odnosi si¢ do koncepcji uczenia sig przez dziatanie, zdefiniowanego przez ESOKJ i jego
uzupetnionq i rozszerzong wersje CEFR-CV. W mysl tak sformatowanego sposobu realizacii
edukacji uczqgcy sie postrzegani sq jako cztonkowie spotecznosci wykonujgcy okre§lone zada-
nia w pewnych okolicznoSciach i kontekstach, w obrebie jakiej§ dziedziny. Gtdbwnym elementem
dydaktyczno-metodycznym zajec jezykowych staje sie realizacja zadan, definiowanych jako
celowe dziatanie, konieczne do rozwigzania wyzwan, wypetnienia zobowiqzah czy realizowania
dgzen. Dziatanie nalezy zatem postrzega¢ jako aktywnoS¢, ktéra ma na celu rzeczywisty efekt
i ktéra angazuje ztozone procesy kognitywne.

Cele ksztatcenia stajq sie zatem tozsame z celami spotecznymi, co jest jednym z podsta-
wowych wyznacznikbw nowoczesnej dydaktyki jezykdbw obcych i co nadaje szczegdlnego zna-
czenia wprowadzaniu do procesu dydaktycznego otwartych form nauczania, w postaci realizacji
projektéw oraz form pracy kreatywnej, realizowanych w grupach. Wprowadzenie nowych form
pracy nie moze jednak sprosta¢ wszystkim wymaganiom, jakie stawia dziatalno$¢ uczqcego sie
oraz ukierunkowanie na proces i kompetencje. Dydaktyka dziataniowa odchodzi od koncentro-
wania sie na opanowaniu okreslonej wiedzy jezykowej. Skupia sie na rozwijaniu umiejetnosci
interakcyjnych, ksztattowanych dzigki osobistemu zaangazowaniu uczqgcych sie w realizacje
konkretnych zadan, ktérych efektem staje sie kazdorazowo okreslony ,produkt dziatah komuni-
kacyjnych”, prezentowany, i co wazne ewaluowany na forum catej klasy. Podobnie jak tradycyjnie
realizowane podejscie komunikacyjne, tak i dydaktyka dziataniowa gtosi prymat jezyka mowio-
nego nad pisanym, wpisujgc sie tym samym w oczekiwania rynku pracy. W procesie dydaktycz-
nym zwraca uwage na jezyk moéwiony, aktywnie wykorzystywany przez ucznidow w trakcie pracy
w grupach. Przy czym coraz wigkszq role odgrywajq znaczenie interakcji spotecznej, kooperacii
i wspobtpracy, przyczyniajgc sie do rozwoju kompetencji spotecznych, w tym zawodowych.

Celem zaje¢ w podejsciu dziataniowym jest rozwijanie kompetenciji dziataniowej, rozu-
mianej jako zdolnos¢ i gotowos¢ uczgcego sie do samodzielnego, odpowiedzialnego, fachowe-
go i profesjonalnego dziatania, bedgcego procesem o charakterze dynamicznym i trwajgcym
cate zycie. Znacznie wigkszego znaczenia w kontekscie podej$cia dziataniowego nabiera proces
zdobywania wiedzy i umiejetnosci w porébwnaniu do rezultatéw, bedgcych jego wynikiem. Prze-
konanie to wynika z zatozeniaq, ze wiedza proceduralna staje sie w ramach nowoczesnej edukaciji
coraz wiekszq wartoscig w poréwnaniu do wiedzy deklaratywnej. Coraz wiecej uwagi poSwieca
sie procesowi transformacji nabytej wiedzy w umiejetnosci i kompetencije. Dydaktyka zoriento-
wana na proces stawia na rozwoj, a rozwdj rozumiany jest jako ciggta zmiana, ktéra wzmacnia
kreowanie nowych mozliwosci. DoSwiadczanie ,nowosci” nie tylko rozszerza horyzonty, ale row-
niez wspiera postawe otwartosci wobec nowych trenddéw i umiejgtnosci podejmowania réznych
zadan. Uczgcym sie nalezy zatem da¢ mozliwo$¢ stawiania i uswiadamiania sobie celdéw do-
tyczqcych wtasnego rozwoju. W opisywanym rozwoju swoistym wsparciem okaza¢ sie mogqg
wprowadzane w zawarto§¢ wykorzystywanych na zajeciach materiatow dydaktycznych ,zywe
figury dydaktyczne”, ktérych oddziatywanie pedagogiczne polega¢ bedzie na zachgcaniu do re-
alizaciji zadan i refleksji na rozwojem jezykowym i osobistym.

PodejScie dziataniowe w duzym stopniu wptywa na sposdb nauczania elementdw pod-
systemoéw jezyka. Nauczanie gramatyki, stownictwa i poprawnej wymowy moze, a wrecz powin-
no by¢ realizowane w nurcie dziataniowym. Wprowadzanie nowych konstrukciji jezykowych na
zajeciach kazdorazowo odnosi sie do konkretnych spotecznych dziataniach jezykowych, ktore
narzucajq progresje materiatu gramatycznego, leksykalnego i fonetycznego.



Wspbiczesne koncepcje nauczania jezykdw obcych w inny sposbéb definujq role i zakresy
obowigzkédw nauczajgcych i uczgcych sig. Nowoczesny nauczajgcy jezykdw obcych to mentor
W procesie uczenia sie jezyka. Jego zasadnicza rola sprowadza sie do profesjonalnego doradztwa
i koordynaciji procesu uczenia sig. Uczqgcy sie z kolei przejmujg odpowiedzialno$¢ za planowanie,
organizacje i realizacje wtasnego procesu uczenia sig. Stajgc sie jednostkami samodzielnymi,
rozwijajq i doskonalqg indywidualne strategie uczenia sig, ktére przygotujqg ich do efektywnego
funkcjonowania we wspbtczesnym Swiecie, stawiajgcego na indywidualizm.

Uczqcy sie sq w stanie samodzielnie wybiera¢ odpowiednie taktyki i strategie, prowadzqg-
ce ich do osiggnigcia wyznaczonego celu oraz potrafig zarzgdzaé wtasnym procesem uczenia
sie, zwtaszcza gdy pojawiajq sie niepowodzenia. Autonomii jednak nie nalezy postrzegac w ka-
tegoriach indywidualnego uczenia si¢ w przeciwienstwie do uczenia sie¢ w grupie. Autonomii
doSwiadcza sie wtasnie w zespole, we wspdtpracy z innymi uczgcymi sie poprzez wzajemng re-
fleksje, wspieranie sie i szerzej krytyke. To wtasnie w ramach komunikacji z pozostatymi uczestni-
kami procesu ksztatcenia dostrzega sie swoje mocne i stabe strony swoich kompetencji. W ob-
liczu réznorodnosci styldow zycia, sposobdw uczenia sig, postaw i wartosSci waznym elementem
staje sie formowanie umiejetnosci $wiadomego uczenia sie przez cate zycie oraz refleksyjnego
i krytycznego podejscia do nowych tendencji oraz ich transformaciji. Umiejetnosci ksztattowania
autonomii i odpowiedzialnego dziatania stajg sie — w kontekScie spoteczenstw nowoczesnych
- waznymi kompetencjami, ktére powinna wspiera¢ wspdtczesna i zorientowana na rozwéj edu-
kacja, zresztq nie tylko jezykowa.

Waznym instrumentem dydaktycznym, wspomagajgcym nauczajgcych w dziataniach sta-
wiajgcych na autonomie uczqgcych sie jest m.in. systematyczne rozwijanie umiejetnosci samo-
oceny. Pewnego rodzaju standardem tego typu dziatan jest Europejskie Portfolio Jezykowe* (dalej:
EPJ), materiat promowany przez Rade Europy, ktory powstat na podstawie szwajcarskiej koncep-
cji autoewaluacji biegtosci jezykowej. Jego elementy obecne sg w wykorzystywanych obecnie
w szkotach ponadpodstawowych materiatach dydaktycznych do nauki jezyka niemieckiego.

Mediacja w pierwotnej wersji ESOKJ zdefiniowana zostata jako dziatanie umozliwiajgce
komunikacje migedzy osobami, ktére — z réznych powoddw — nie moggq sig ze sobq bezposrednio
porozumiewaé (tamze: 2003). Koncentrujgc sie na mediacji jezykowej ustnej i pisemnej dydakty-
ka dziataniowa proponowata realizacje w ramach procesu ksztatcenia jezykowego dziatan obej-
mujgcych ttumaczenia pisemne i ustne, parafrazowanie, opracowywanie streszczen tekstow
(takze w jezyku ojczystym lub innym jezyku obcym), podsumowywanie tekstéw oraz przeformu-
towywanie ich tresci. W rozszerzonej wersji ESOKJ, pod postaciq CEFR-CV z roku 2020 jej tworcy
proponujq szersze spojrzenie na aspekt mediacji w kontekscie uzywania jezyka, uzupetniajgc je-
zykowy wymiar mediacji o trzy inne: kulturowq, spotecznq oraz pedagogiczng. Podkreslono jed-
noczesnie jej wymiar miedzykulturowy.

Mediacja jezykowa moze miec z jednej strony wymiar miedzyjezykowy, ale takze we-
wnatrzjezykowy. W tym drugim przypadku odnosi sig ona do tekstdw w nauczanym jezyku i kon-
centruje sie na jego strukturze oraz znaczeniu.

* Europejskie portfolio jezykowe: dla uczniéw od 10 do 15 lat, Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli, Warszawa 2004.



W przypadku mediacji miedzyjezykowej z kolei dziatania zwigzane z przektadem impli-
kujg szereg procesdw o charakterze kulturowym, tematyzujgc tym samym aspekty zwigzane
z czesciowq lub catkowitq nieprzektadalnosciq. Tego typu procesy wymagajg podejmowania
konkretnych dziatah mediacyjnych, ktére uwarunkowane sq kulturowo. Méwimy wéwczas o me-
diacji kulturowej. Kazdorazowo bowiem ttumaczenie z jednego jezyka na inny jezyk oznacza
przejscie z jednej kultury w druga.

Owo zréznicowanie ma miejsce takze w przypadku dziatah mediacyjnych realizowanych
migdzy réznymi socjolektami i idiolektami oraz migdzy réznymi rodzajami tekstow i szerzej re-
prezentowanymi przez nie stylami. Szczegdlnie ujawniajq sie one w trakcie konfrontacji réznych
grup spotecznych i zawodowych reprezentujgcych to samo spoteczefstwo. Uruchamiane w ta-
kich kontekstach dziatania mediacyjne nazywane sq w nowej wersji ESOKJ mediacjqg spotecznq.
Podobnie, jak w przypadku mediaciji jezykowej, mediacja spoteczna podejmowana jest w dwbdch
wymiarach. Pierwszy z nich, majqcy charakter interpersonalny, odnosi sie do relacji przynajmniej
dwbch rozmawiajgcych ze sobg osdb. Mediacja intrapersonalna to z kolei proces nadawania
przez uzytkownika jezyka znaczenia tekstowi, z ktérym ma do czynienia. Staje sie ona tym samym
odzwierciedleniem swoistej relacji w jakqg wchodzqg autor tekstu pisanego i jego czytelnik lub od-
powiednio wypowiadajqgcy sie i jego stuchacz.

Mediacja pedagogiczna traktuje prowadzony przez nauczajgcych proces nauczania
w kategoriach mediacyjnych. Zgodnie z zatozeniami konstruktywizmu spoteczno-kulturowego
zapewniajgc rozwodj swoim uczqgcym sie petniq oni role posrednikdw migdzy przekazywang wie-
dzq a doswiadczeniami uczqcych sie i umiejetnosci ich krytycznego myslenia. Zdaniem Janow-
skiej mediacja pedagogiczna obejmuje m.in. takie dziatania, jak: utatwianie dostepu do wiedzy,
zachecanie do refleksji; wspottworzenie znaczen we wspétpracy z innymi (mediacja poznawcza)
oraz zapewnienie realizacji powyzszych typdw mediacji przez organizacje i wspieranie kultury
uczenia sie wspierajgcej kreatywnoséé (mediacija relacyjna) (por. Janowska 2017).

Uwzgledniajgc powyzsze konteksty mediacji w CEFR-CV jego tworcy zamieszczajq zesta-
wienia wskaznikdéw biegtosci w odniesieniu do mediacji relacyjnej i poznawczej. Pod pojeciem
mediaciji relacyjnej kryje sie proces tworzenia i monitorowania relacji miedzyludzkich w trak-
cie komunikaciji ustnej. Ich celem staje sie wprowadzanie atmosfery wzajemnego zrozumienia
i zyczliwosci, stuzgcych wspotpracy. Mediaciji relacyjnej przystuzy€ sie mogq takze wprowadzane
w zawarto§¢ materiatdw dydaktycznych ,zywe figury dydaktyczne”, ktérych obecnos¢ zacheca
do podejmowania réznych dziatah jezykowych w duchu wspotpracy i otwartosci na rézne sposo-
by osiggania rezultatéw finalnych. Mediacja poznawcza obejmuje m.in. uwzgledniajgce aspekty
jezykowe i kulturowe objasnienie tekstow, ich upraszczanie, skracanie oraz wizualizacje. W nowej
wersji ESOKJ obejmuje ona dziatania zwigzane z tworzeniem znaczen i ich przekazywaniem. Wy-
mienione powyzej rodzaje mediacji mogqg zachodzi€ w wymiarze dziatah odnoszgcych sig do
jednego jezyka lub nabiera¢ wymiaru wielojezycznego. W kontekscie dydaktycznym oznaczajq
one realizacje zadan obejmujqgcych dwa lub wigkszq liczbe jezykdw i wspierajg tym samym roz-
wijanie obecnej w ESOKJ kompetenciji réznojezycznej i migdzykulturowe;.

WSréd dziatan mediacyjnych wyrdznia sie aktywnosci, skupiajgce sie na mediacji tekstu,
mediacji poje¢ oraz mediacji komunikacji (por. Janowska i Ptak 2021). Mediacja tekstu moze
by¢ realizowana przez przekazywanie konkretnych informacji, objasnianie danych, przetwarza-
nie tekstu, ttumaczenie tekstu pisanego, notowanie, wyrazanie osobistej reakcji na teksty kre-
atywne oraz analize i krytyke tekstéw kreatywnych. Mediacja poje€ realizowana jest pod posta-
ciq utatwiania wspotpracy i interakcji w grupie, a takze wspotpracy w celu tworzenia znaczenia
(w ramach wspbtpracy w grupie) oraz przez stosowne zarzqdzanie interakcjq i zachecanie do
rozmowy koncepcyjnej (w ramach kierowania pracq grupowq). Mediacja komunikacji skupia
sie w swoim formacie dydaktycznym na tworzeniu przestrzeni réznokulturowej, dziataniu w roli
posrednika w sytuacjach nieformalnych oraz utatwianiu komunikaciji w sytuacjach delikatnych
i w przypadku nieporozumien (por. CEFR-CV 2020:90).

Strategie mediacyjne pojawiajg sie¢ w koncepcji dydaktyczno-metodycznej CEFR-CV
pod postaciqg technik stuzgcych wyjasnianiu nowego pojecia oraz strategii upraszczania tekstu.
Pierwsze z nich koncentrujq sie wokét tgczenia z uprzedniq wiedzq, dostosowywania jezyka oraz



dzielenia skomplikowanych informaciji. Na strategie upraszczania tekstu sktada sie z kolei umie-
jetnos¢ rozwijania zwieztego tekstu oraz skracania tekstu (tamze).

Wspomniane przez Janowskq i Ptak badania B. Dendrinos (2013) umozliwity opracowanie
listy zawierajgcej zbiér czynnosci realizowanych w trakcie procesu mediaciji, ktére polskie ba-
daczki interpretujg joko zadania czgstkowe realizowane w ramach dziatan mediacyjnych.

Sq nimi:

- rozumienie problemu luki informacyjnej itp. poprzez odwotanie sie do wtasnej wiedzy
i doswiadczen spoteczno-kulturowych;

- uwzglednienie potrzeb partneréw komunikacji i okreslenie z wyprzedzeniem, jaki ro-
dzaj interwencji jest wymagany;

- stuchanie lub czytanie tekstu zrédtowego w celu odnalezienia fragmentéw informacji
lub wiadomosci, ktére nalezy przekazad, strescié, przetworzyé (w zaleznosci od strate-
gii niezbednej do wykonania zadania);

- refleksja i podjecie decyzji, co nalezy przeniesS¢ z tekstu w jezyku Zrédtowym do tekstu
w jezyku docelowym; procesy decyzyjne dotyczq nie tylko tresci, ale takze struktur
jezykowych;

- czerpanie z tresci tekstu zrédtowego w celu nadania ksztattu nowemu tekstowi i/lub
przywptywanie fragmentoéw informacji;

- planowanie organizacji produkcji;

- tworzenie znaczenia w trakcie formutowania tekstu docelowego;

- negocjowanie znaczenia z (realnym lub wyobrazonym) uczestnikiem komunikacji

(Janowska i Ptak 2021: 154-155).

Tworzgc zadania mediacyjne warto wzig¢ pod uwage jedno z dziesigciu kryteridw dobrych
aktywnosci mediacyjnych, autorstwa Alexandra Pfeiffera (2013:52). Nalezq do nich: uwzglednia-
nie zainteresowania uczqcych sig; dopasowanie do poziomu wymagan; jasne okreslenie sytu-
acji, w ktérej ma nastgpic¢ dziatanie; jednoznaczne nawigzanie do potrzeb adresata; klarowne
i prawidtowo skonstruowane polecenie; obecnos¢ treSci migdzykulturowych; osadzenie w te-
matyce zajeé; brak wymagania uciekania sig¢ do pomocy lekstkalnych; przejrzyste kryteria oceny
oraz prowadzenie do zmiany gatunku tekstu (w razie potrzeby).



Nauczanie migdzykulturowe w ramach zaje¢ jezykowych byto i jest w dalszym ciggu jedy-
ng mozliwoscig pedagogicznego wypracowywania u uczgcych sig otwarto$ci na Europe i Swiat,
co w latach 90. i na poczgtku XXI wieku byto szczegdlnie istotne z perspektywy przygotowywania
sie Polski do wstgpienia do Unii Europejskiej. Produktem nauczania migdzykulturowego stato sie
ksztattowanie kompetenciji migdzykulturowej, rozumianej joko jeden z elementédw warunkujg-
cych efektywno$¢ procesu komunikaciji z reprezentantami odmiennych rzeczywistosci kulturo-
wych. Jedna z pierwszych polskich definicji tej kompetencji, wprowadzona do obiegu akademic-
kiego w roku 2000 przez germanistke Elzbiete Zawadzkq opisuje jg jako:

kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach z przedstawicielami
innych narodowosci. Poprzez wiedze o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych
formach zachowania, poprzez ich pozbawionq uprzedzen analize kompetencja inter-
kulturowa umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo uwarunkowanej innosci,
jak réwniez zmiane istniejgcych nastawien, i poszerza przez to mozliwosci interpretacji
i dziatania danego indywiduum (Zawadzka 2000: 451).

Warunkujgc efektywno$€ rozwijanych umiejetnosSci przyswajaniem wiedzy definicja ta
w solidny sposéb wpisuje kompetencje migdzykulturowg w rzeczywisto$€ edukaciji szkolnej,
w ktoérej praca nad tego typu umiejetnoSciami powinna stanowic¢ istotny czynnik rozwoju uczq-
cych sie i nauczajgcych.

Kompetencja miedzykulturowa jest Scisle powigzana z kompetencjq jezykowq i kompe-
tencjg komunikacyjnqg. Zdaniem Wilczynskiej, Mackiewicza i Krajki tworzg one kompetencie je-
zykowo-komunikacyjno-kulturowq jednostek (Wilczynska, Mackiewicz, Krajka 2019). W mys| wy-
wodzqcych sie z nauk o jezyku i komunikacji definicji, kompetencja jezykowa obejmuje normy
i reguty formalne regulujgce funkcjonowaniem autonomicznych systemoéw danych jezykéw.
Kompetencja komunikacyjna zas dotyczy norm i regut spotecznych, sterujgcych uzyciem jezyka
w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Poniewaz kultura odgrywa istotnq role w komuni-
kaciji (funkcjonuje takze zaleznosé odwrotna) to powstata miedzy nimi wspétzalezno§é uwidacz-
nia sie w psychiczno-intelektualnej aktywnosci jednostek, dziatajgcych w kontekscie spotecznym
W oparciu o swoje zasoby i kompetencije. WspdIng osig wszystkich sktadnikéw tak rozbudowane;j
kompetencji jest

ich ukierunkowanie na spotecznie ukonstytuowane znaczenia symboliczne, wyrazajqgce
mniej lub bardziej bezposrednio wartosci istotne dla danej wspdlnoty. Znaczenia nie
wyczerpujq sie tylko w jezyku, tylko w dziataniu komunikacyjnym czy tylko w kulturze (...).
Ta wazna wtasciwo$é kompetenciji jako zbiorczego regulatora naszych dziatan komu-
nikacyjnych powiqzana jest z pozostatymi naszymi zasobami psycho-intelektualnymi,
co wyraziscie ujawnia sie zarébwno w akwizycji J1 oraz kolejnych J2, jak i w konkretnych
aktach komunikacji jezykowej (tamze: 371).

Inne polskie definicje kompetenciji migdzykulturowej zwracajg uwage na Sciste zwigzki je-
zyka i kultury w procesie dydaktycznym oraz podkres$lajg znaczenie kultury wiasnej, stanowiq-
cej pL;nkt odniesienia dla opisywanej koncepcji (Miodunka 2004, Torenc 2007, Gebal 2010, 2018
i 2019).

Sposréd definicji zagranicznych szczegdlnym uznaniem cieszy sie szeroka koncepcja in-
terkulturowej kompetenciji komunikacyjnej M. Byrama. Wychodzqgc od lingwistyki, zawiera ona
takze wymiar pedagogiczny i dydaktyczno-metodyczny (zob. schemat 2).



Schemat 2: Plaszczyzny interkulturowej kompetenciji komunikacyjnej wg M. Byrama (1997: 73).
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Lingwistyczny obszar interkulturowej kompetencji komunikacyjnej w ujeciu Byrama skta-
da sie z trzech subkompetenciji: lingwistycznej, socjolingwistycznej i dyskursywnej (por. z kon-
cepcjq jezykowej kompetenciji komunikacyjnej ESOKJ). Na ptaszczyznie pedagogicznej definicja
ta réznicuje piec celdbw dziatalnosci dydaktycznej, do ktorych zalicza sie: przekazywanie wiedzy
kulturowej, umiejetnos¢ odkrywania tego, co nieznane i interakcji z tym, krytyczng S$wiadomos¢
kulturowq oraz wychowanie polityczne, a takze umiejetnos¢ interpretaciji i ustalania wzajemnych
powiqzan. Wszystkie wymienione cele ksztattujg postawy uczqcych sig, ktére w wymiarze kom-
petencyjnym powinny doprowadzi¢ do otwartoSci ha odmiennos¢ kulturowq i zaciekawienia
réznorodnosciq. Koncepcija Byrama lokalizuje takze interkulturowe uczenie sig, umiejscawiajqgc je
w tradycyjnej klasie lekcyjnej, w ramach badan i Ewiczehn w terenie oraz w oparciu o samodzielne
uczenie sie.

Odwotujgc sie do wizji Byrama sformutowano szereg szczegdtowych koncepciji dotyczg-
cych kompetencji migdzykulturowej. Nalezy do nich m.in. popularna koncepcja definicji interkul-
turowych kompetenciji czqgstkowych z roku 2007, autorstwa A. Erll i M. Gymnich. Sktadajg sie na
nig: kompetencja kognitywna, kompetencja afektywna oraz kompetencja pragmatyczno-ko-
munikacyjna (Erll i Gymnich 2007: 11-14) (zob. tab. 5).



Tabela 5: Interkulturowe kompetencje czqstkowe wg A. Erll i M. Gymnich (2007)

KOMPETENCJA INTERKULTUROWA

Kompetencja kognitywna Kompetencja afektywna Kompetencja pragmatyczno-komu-

(wiedza o) (postawy i nastawienie) nikacyjna (wiedza jok, samodziata-

nie)

1. Wiedza o innych kulturach (wie- 1. Zainteresowanie innymi kulturami | 1. Uzywanie odpowiednich dla danej
dza o specyfice kulturowej innych oraz otwieranie sig na nie. sytuacji wzorcéw komunikacyj-
krajow). 2. Empatia (umiejetnos$é nych.

2. 0goIna, teoretyczna wiedza o w réznigce sie od naszych wia- 2. Uzywanie skutecznych strategii
kulturze (wiedza o sposobach snych zachowania i postawy). rozwigzywania konfliktow.

funkcjonowania kultur, o istnieniu | 3- Umiejetnosc rozumienia tego, co
réznic kulturowych i ich wptywie na obc.e'/mne’o’d naszego.
procesy komunikacji zachodzgce 4. UmiejetnoS¢ radzenia sobie ze

w kontekstach miedzykulturowych. |  SPrzecznosciami/réznicami mie-
dzy wtasnym systemem wartosci

i norm a systemami charaktery-
stycznymi dla kultur naszych part-
nerébw w procesie komunikacji.

3. Samorefleksja (analiza wtasnych
sposobdw postrzegania rzeczywi-
stoSci, wiasnych postaw, sposo-
boéw zachowan i wzorcow komuni-
kacyjnych).

Szczegbtowa prezentacja czgstkowych kompetencji miedzykulturowej kompetencji ko-
munikacyjnej uwidacznia szerokie spektrum umiejetnosci, ktérych rozwijanie wymaga réznych
dziatah dydaktycznych podejmowanych przez nauczajgcych jezykéw obcych.

TreSci miedzykulturowe na zajeciach jezykowych wptynety na zasadniczg zmiane defi-
niowanych dla nich celdw dydaktycznych, uzupetniajgc te wczesniej definiowane o nowe, przy-
pisujgce kulturze szczegblne miejsce w procesie ksztatcenia jezykowego. Nalezg do nich zwykle:
pogtebianie zdolnosci komunikowania sie w kontekscie kulturowym; préba uwolnienia sie od
stereotypdw w postrzeganiu innych kultur; zwrécenie uwagi na istnienie réznych, uwarunkowa-
nych kulturowo, interpretaciji tekstéw bqgdz szerszej dyskurséw i sposobdw zachowania.

W przypadku polskich opracowan dydaktycznych kompetencje kulturowe, okreslane cze-
sto jako socjokulturowe, w wymiarze wiedzy obejmujq znajomos¢ faktéw, norm kulturowych de-
terminujgcych komunikacje w danym jezyku (np. tematy tabu) oraz podstawowe informacije
z zakresu historii, gospodarki i sztuki, pozwalajgce wtasciwie zrozumie€ zachowania i wypowiedzi
rozmoéwcow (Komorowska 2005).

W odniesieniu do atrybutéw ogdlnowychowawczych szkolnej nauki jezykéw, Komorowska
uwzglednia istotne cele pozalingwistyczne, realizowane w trakcie procesu dydaktycznego. Spo-
tykamy tutaj takze kompetencje interkulturowq ucznia, warunkujgcq efektywne funkcjonowanie
w $wiecie wielojezycznym i wielokulturowym (Komorowska 2005: 18).

Odnoszqc sie do zatozen dydaktycznych Komorowskiej, Monika Nawracka (2017) zestawita
okresSlone szkolne cele ogdlnowychowawcze z wypracowanymi przez dydaktyke sposobami uj-
mowania kultury (zob. tab. 6).



Tabela 6: Cele ogdlnowychowawcze w perspektywie interkulturowej a cechy konstytuujgce kul-

ture wg M. Nawrackiej (2017)

Cele ogdlnowychowawcze

Ujecie kultury

dostrzeganie podobiefstw i roznic miedzy wtasng kulturg
a kulturq spoteczefnstwa, ktérego jezyk jest przedmiotem
nauki

kultura jako podobienstwa, kultura jako réznice, kultura
jako cecha spoteczna

umiejetnos¢ analizowania nowych zjawisk kulturowych
w tym tradycji i zachowah przedstawicieli innej
spotecznosci

kultura jako zjawisko (tradycje, zachowania)

umiejetnos¢ patrzenia na ludzii sprawy oczyma cztonkéw
innej kultury i zrozumienie ich punktu widzenia, rozumienie
ich tradycji kulturowej w odrdznieniu od tradycji wiasnej
spotecznosci, znajomos¢ ich korzeni historycznych

kultura jako inny punkt widzenia (tradycja, korzenie
historyczne)

uzycie tej wiedzy do uzyskania bardziej
zobiektywizowanego obrazu wtasnej kultury, zwyczajow,
tradyciji i sposobdw myslenia

poprzez spotkanie z inng kulturg obiektywizowanie
kultury wiasnej, relatywizowanie odmiennosci (kultury,
zwyczajéw, tradyciji, sposobdéw myslenia)

tolerancjaiumiejetnos¢ bezkonfliktowego kontaktowania
sie z przedstawicielami innej kultury

dzieki wzrostowi
tolerancja

kompetencji  bezkonfliktowos¢,

umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuaciji kontaktu z przed-

radzenie sobie z niepowodzeniami

stawicielami innej kultury i innych grup etnicznych, w tym
takze radzenia sobie w sytuacji nieporozumien migdzy-
kulturowych

Powyzsze zestawienie zawiera szereg celdw dydaktycznych wprowadzajqcych zatozenia
nauczania migedzykulturowego do edukacji szkolnej.

Tolerancja, szacunek i empatia wobec drugiego cztowieka to takze wartosci wpisujgce sig
w istotng dla procesu ksztatcenia jezykowego koncepcje edukacji dla demokraciji, rozumianej
w kategoriach okreSlonego stylu zycia. John Dewey, wielki propagator edukacji dla demokraciji,
mowi o sposobie postgpowania, na ktory sktadajq sie: uczciwos€, reguty fair play, tolerancja,
solidarno$¢ oraz spoteczna kooperacja. Demokracja postrzegana jest tu jako sposdb zacho-
wania i ksztattowania relacji miedzyludzkich oraz aktywnos$¢ interakcyjna w matych spoteczno-
ciach i grupach. Srodowisko szkolne i klasowe nalezg do takich wspblnot, gdzie ksztattowana
jest demokracja na poziomie ,face to face”. Demokracja jest takze ,demokracjqg kreatywnq”, jak
to nazywa jg Dewey, poniewaz system ten wyrasta na gruncie wolnosci kreatywnosci, zaanga-
zowania, protestu, oporu przeciw niesprawiedliwos$ci. Nauka wartoSci demokratycznych zaczy-
na sie juz w szkole podstawowej i koreluje z wieloma zadaniami z zycia szkolnego i klasowego.
Waznym elementem tej edukacji sq doSwiadczenia na poziomie relacji spotecznych, nie tylko
panujgcych miedzy uczgcymi sig, ale takze, co bardzo istotne, migdzy nauczajgcymi i uczqcymi
sie. Relacje te powinny bazowaé na obopdlinym szacunku, toleranciji i zaufaniu. Przyczyniajq sig
one do ksztattowania postaw harmonijnego wspdtzycia w grupie poprzez rozwigzywanie wspol-
nych zadaniach na przyktad w trakcie realizacji pracy metodq projektéw. Projekty to metoda
ksztattowania kompetencji spotecznych potrzebnych w demokraciji takich jak: dochodzenie do
wspolnych rozwiqzan, zawieranie kompromisdw, tagodzenie konfliktdw, radzenie sobie z emo-
cjami, samoswiadomos¢ i samokontrola. Wszystkie te wartosci sqg waznym elementem zaje€ -
takze jezykowych - zorientowanych na komunikacje i dziatanie.

Zajecia z jezykdw obcych, ktérych zasadniczym celem jest wspieranie uczqcych sie w roz-
wijaniu ich umiejetnosci komunikacyjnych w konkretnym dziataniu wykazuje szereg kontekstow,
w ktérych wartoSci demokratyczne wptywajg na proces rozwoju jezykowego uczqcych sie. Po-
znajg oni bowiem obce dla siebie jezyki, by w przysztosci budowa¢ swoiste mosty porozumie-
nia miedzy reprezentantami réznych kultur i jezykdw, z poszanowaniem ich odmiennosci oraz
uznaniem ich dorobku i wktadu w rozwdj cywilizacji. Kazdy z jezykdw jest wartoscig samag w so-



bie. Dzigki ich znajomos$ci mozliwe staje sie nawigzywanie kontaktédw z Innymi poprzez rozmo-
we i dialog oraz budowanie ponadnarodowych relacji demokratycznych, opartych na szacunku
i wspbtpracy.

Przeniesienie pedagogicznych zatozeh edukaciji dla demokracji w obszar ksztatcenia jezy-
kowego implikuje szereg mozliwosci dydaktycznych i aktywnosci lekcyjnych. llustruje je tabela 7.

Tabela 7: Edukacja dla demokraciji i jej implikacje dla dydaktyki jezykoéw obcych wg Astrid Mecz-
kowskiej-Christiansen (opracowanie wtasne

Zatozenia pedagogiczne edukaciji Implikacje edukaciji dla demokraciji
dla demokraciji dla dydaktyki jezykéw obcych

budowanie relacji demokratycznych poprzez rozmowe, | zorientowane na dialog z innymi uczestnikami zajeé
dialog, szacunek dla drugiego cztowieka, innych kultur dyskusje, szacunek dla reprezentantéw innych kultur
(nauczanie miedzykulturowe)

rozpoznawanie spotecznie aprobowanych norm i warto- | odkrywanie wartosci ukrytych w innych kulturach,
§ci z nienaruszeniem prawa do odkrywania pél wiasnej | rozwijanie umiejgtnosci komunikacyjnych w kontekscie
wolnosci miedzykulturowym (nauczanie migdzykulturowe)

wtgczanie uczgcych sie w proces podejmowania decyzji | wspieranie autonomii uczgcych sie

stosowanie demokratycznych metod pracy na realizacja otwartych form pracy, m.in. projektéw (ze

zajeciach, m.in. umoéw, kontraktow (bez statej ekspozyciji | szczegdlnym zwréceniem uwagi na kwestie partycypa-

nauczyciela jako jedynego decydenta) cji) ustalenie i podpisanie zasad kontraktu regulujgcego
przebieg zajec

peten zaufania, zaciekawienia i empatii stosunek demokratyczny styl pracy nauczajgcego, wspierajgcy

nauczajqcych do uczqcych sie rozwijanie mocnych stron uczgcych sie

Aby moéc w petni korzysta€ z zasobdw ksztatcenia w poszanowaniu wartosci demokra-
tycznych, nalezy korzysta¢ z jego trzech wymiaréw dydaktycznych: ksztatcenia o demokraciji,
ksztatcenia dla demokraciji sensu stricte oraz ksztatcenia w demokraciji (Meczkowska-Christian-
sen 2014).

Ksztatcenie o demokraciji to proces uczenia o tym, jak definiowana jest demokracja, jakie
sq jej rodzaje, w jakich wartosciach sig przejawia.

Ksztatcenie dla demokraciji to uczenie odpowiedzialnosci spotecznej, wyrazajgcej sie m.in.
poprzez wspieranie réznie rozumianego patriotyzmu, udziat w wyborach, uczenie tolerancji i dia-
logu. Znaczna czg$€ powyzszych zatozen pokrywa sie z zasadami nauczania miedzykulturowego
w kontekscie zajec jezykowych.

Trzeci z nurtdw, ksztatcenie w demokracji to proces nauczania wykorzystujgcy metody
i formy pracy wspierajgce zachowania wspélnotowe, wzmacniajgce indywidualny potencjat
jednostki z rbwnoczesnym zrozumieniem i wspieraniem dobra wspélnego, promocja dziatan we
wspdtpracy z innymi, osadzonych w pokojowych relacjach. To uczenie partycypaciji i krytycyzmu
oraz samodzielnego myslenia i autorefleksji. Elementy te wpisujq sie w gtdwne postulaty jezyko-
wej dydaktyki krytyczne;j.

Budowanie i wspieranie Swiadomosci podobienstw i roznic miedzy jezykami stanowi waz-
ny element wspotczesnej europejskiej dydaktyki wielojezycznosci, wykorzystywanej zwykle w rze-
czywisto$ci nauczania jezykdbw spokrewnionych ze sobq. W przypadku nauczania jezyka nie-
mieckiego, czerpigcego z nowoczesnych podejs¢ dydaktycznych, koncepcja ta wystgpuje pod
wspomniang juz postaciq Deutsch als Fremdsprache nach Englisch (DaFnES. Jej podstawowym



zatozeniem jest integrowanie rownoczesnego nauczania dwédch jezykdédw obcych, poprzez dy-
daktyczno-metodyczne propozycje dziatah, wykorzystujgcych znajomos¢ jezyka angielskiego
W nauce niemieckiego. Mowa tutaj nie tylko o wykorzystaniu podobienstw miedzy poszczegdl-
nymi systemami jezykowymi czy zwracaniu uwagi na réznice migdzy nimi, lecz takze o przypi-
saniu waznej roli innym elementom procesu ksztatcenia, jak na przyktad strategiom uczenia sig,
ktérych wtasciwy transfer do nowych obszardw nauczania moze utatwic i przyspieszy¢ proces
opanowania nowego jezyka. Szczegdtowe zatozenia dydaktyczne oraz wynikajgce z nich impli-
kacje metodyczne prezentuje tabela 8.

Tabela 8: Zatozenia dydaktyczne i implikacje metodyczne dydaktyki Deutsch als Fremdsprache
nach Englisch (por. Gebal 2019)

Zatozenia S
Zasada dydaktyczne Implikacje metodyczne

- Swiadome poréwnywanie fenomenéw jezykowych z jezyka ojczystego (L1) oraz
jezykéw obcych (L2, L3, .. uswiadamiajgce istnienie wspoéinej bazy jezykowej
i zachecajqce do przydatnych z punktu widzenia procesu uczenia sie stosownych

Kognitywny charakter transferéw jezykowych).

nauczania i uczenia sie | - Swiadome postrzeganie i omawianie réznic w celu zapobiegania mozliwym
interferencjom jezykowym.

- Swiadome omawianie do$wiadczen w uczeniu sig i nauczaniu jezykdéw obcych,
umozliwiajgcych bardziej wydajny sposéb przyswajania jezykow obcych.

Rozumienie — Aktywizacja i transfer dotychczasowej wiedzy o systemach znanych juz
podstawg uczenia (nauczanych wczesniej) jezykow.
I sie jezykéw obcych - Swiadome rozpoznawanie podobiehstw i réznic miedzy poszczegdlnymi
(od zrozumienia do jezykami.
produkcii - Intensywna praca z tekstami (zwykle pisanymi).
jezykowej) - Rozwijanie tzw. méwienia dyskursywnego obok interakciji jezykowe;.
Zorientowanie — Dopasowanie tresci do zainteresowan ucznidw.
" zaje€ i materiatow — Zmiana progresji tematycznej w stosunku do tej realizowanej w trakcie nauki
dydaktycznych na angielskiego, w celu unikniecia znudzenia i demotywacji.

konkretne tresci

— Odkrywanie systemu jezyka w trakcie pracy z tekstem.
- Rozwijanie sprawno$ci globalnego rozumienia tekstdw na bazie

Zorientowanie o Co o . : A . P
materiatdw zawierajgcych duzq liczbe internacjonalizmow i anglicyzmow

zaje¢ i materiatow

WY (amerykanizméw).
dydaktycznych na _ LT - lek o Ksté bazi
teksty Rozwugmg sprawnosci see.tyV\_/nego' rozumienia te’ stqw na azie
materiatdw zawierajgcych duzq liczbe internacjonalizmow i anglicyzmow
(amerykanizméw).
- Koncentracja na treSciach najwazniejszych i najbardziej przydatnych pod
Vv Ekonomizacja procesu wzgledem komunikacyjnym.

uczenia sie jezykdw | — Aktywizacja ucznidw. Wigczanie ich w proces efektywnej organizaciji procesu
ksztatcenia i w planowanie zajec.

Organizacja i realizacja zajec jezykowych w ramach koncepcji DaFnE wyraznie wykazuje
nawiqzywanie do zatozen kognitywno-refleksyjnego sposobu uczenia sie i nauczania jezykéw.
Twoércy tej koncepciji zaktadajg swiadome odkrywanie i poznawanie nowych struktur jezyko-
wych, kazdorazowo poréwnywanych z funkcjonujgcymi juz w znanych uczniom jezykach oraz
poddawany ciggtym refleksjom i analizom sposdb przyswajania jezyka i poznawania jego no-
wych fenomendéw. Wykorzystanie podobiehstw miedzy jezykami traktowane jest z perspektywy
pedagogiczno-dydaktycznej joko zrédto mozliwych transferdw, przyspieszajgcych i znacznie
utatwiajgcych nabywanie kolejnego jezyka. Negatywny aspekt interferencji, bedqcy przez lata
obiektem zainteresowan dydaktykéw i jezykoznawcdw, odgrywa tutaj role drugorzednaq. Traktuje



sie go jako naturalny, uboczny produkt procesu uczenia sie kilku jezykdw obcych, ktory z czasem
w znacznym stopniu powinien zanika€. Kognitywny sposéb uczenia sie jezyka przejawia sie takze
w zorientowaniu zajec€ na prace z tekstami oraz przekazywanie konkretnych tresci, ktérych tema-
tyka powinna uwzglednia¢ zainteresowania i mozliwosci poznawcze ucznidéw. Waznym elemen-
tem koncepciji, zdaniem jej autordw, jest konieczno$¢ ekonomizaciji procesu uczenia sie jezyka,
wynikajgca przede wszystkim z faktu, iz drugiego i kolejnych jezykdébw obcych naucza sie zwykle
w krotszym czasie i mniejszej liczbie godzin. Sytuacja ta wymusza zmiane sposobu planowania
progresji zajec i staje sie gtbwnym bodzcem do powstania idei dydaktyki jezykdw tercjalnych.

Wspbiczesny germanista nie tylko powinien mie¢ $wiadomos¢ istniejgcych mozliwosci
w dziedzinie narzedzi i Srodkéw technologii informacyjnej, lecz takze potrafi€ z nich efektywnie
korzysta€ w procesie ksztatcenia jezykowego. Niewqgtpliwymi korzySciami ptynqgcymi z zastoso-
wania pracy z nowymi technologiami w ramach zaje€ jezykowych jest rozwijanie my$lenia twor-
czego ucznidw i rozwijania strategii uczenia sig, a tym samym wspierania autonomii uczniow.
Technologie oddziatujq na szereg zmystéw, dajgc im mozliwo$€ emocjonalnego i intelektualnego
zaangazowania sie poprzez kojarzenie wartosci poznawczych i estetycznych. Nauczyciele majqg
coraz szerszy dostep do nieograniczonych zasobdw informacyjnych i do coraz wigkszej liczby
programow edukacyjnych do nauczania jezyka niemieckiego w wymiarze multimedialnym. Do-
stepne narzedzia oferujq synchronicznqg i asynchroniczng komunikacje pomiedzy nauczajgcym
a uczgcym sie oraz poszczegdlnymi uczgcymi sie za pomocq foréw, grup dyskusyjnych, chatow,
bedqgcych elementem poszczegdlnych multimedialnych pakietdw edukacyjnych. Wykorzystanie
ich potencjatu stwarza wiele mozliwosci wglgdu i zarazem treningu w naturalnych kontekstach
komunikacyjnych. Wykorzystywanie nowych technologii sprzyja takze rozwijaniu i doskonaleniu
umiejetnosci w zakresie podsystemow jezyka. Wprowadzanie i utrwalanie stownictwa oraz gra-
matyki, a takze trening wymowy i intonacji powinny by¢ wspierane poprzez wykorzystanie nowo-
czesnych multimedialnych materiatdw dydaktycznych. Pakiety multimedialne proponujg takze
szereg aktywnosci, umozliwiajgcych dokonywanie autoewaluacji poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych uczqgcych sie. Zachecajg do Swiadomego treningu jezykowego, realizowanego me-
todq préb i bteddw, az do formutowania wtasciwych regut i zasad, rzgdzqcych poszczegdlinymi
elementami podsystemoéw jezyka. Nauczanie wspierane nowoczesnymi technologiami stato sig
wraz z nastaniem w roku 2020 epiedemii COVID codziennie praktykowanym, dobrze rozpraco-
wanym przez nauczajgcych formatem realizacji ksztatcenia, takze jezykowego.

Dydaktyka krytyczna (por. Kumigga 2020) wyrasta z przekonania o koniecznoééi podjecia
refleksji krytycznej nad wszystkimi elementami ksztatcenia, w tym ksztatcenia jezykowego, w od-
niesieniu do jego kontekstu zewnetrzego obejmujgcego migdzy innymi: kontekst polityczny, gdy
przede wszystkim mowa o instytucjach pahstwowych kreujgcych i realizujgcych polityke edu-
kacyjng, w tym jezykowq; kontekst migracyjny, gdy chodzi o wptyw na zarzqgdzanie tzw. kryzysem
migracyjnym oraz szeroko rozumiany kontekst integracyjny (szerzej inkluzyjny), gdy chodzi o lo-
gike i strategie wiqgczania oséb uczqcych sie migedzy innymi do systemu edukacji i rynku pracy.



Dydakatyka krytyczna, zanurzona w wyzej wymienione konteksty przyglgda sie zatem elemen-
tom ksztatcenia i podejmuje prébe ich optymalizacji. W swoich zatozeniach koncepcyjnych od-
wotuje sie do pedagogiki krytycznej. Szkudlarek (2010: 12-16), bazujgc przede wszystkim na do-
robku pedagogiki amerykanskiej, wyrdznia trzy gtdbwne nurty myslenia krytycznego w kontekscie
edukacyjnym: konserwatywny (domagajgcy sie kanonu podstawowych pojeé i lektur odwotu-
jacych sie do dziedzictwa kulturowego Zachodu), liberalny (wigzany z postulatami wolnosci, in-
dywidualizmu i twérczosci uczqcych sie) i zorientowany na zmiane (nazywany takze w innych
opracowaniach transformatywnym, por. Klus-Stafska 2018: 187), dotyczqcy odstaniania aspek-
téow edukaciji, ktére owg zmiang uniemozliwiajg bqdz utrudniajg. Jest to swego rodzaju zaple-
cze koncepcyjne stanowigce podstawe do dalszych rozwazah osadzonych juz w kontekscie dy-
daktycznym. | tak Klus-Stanska (2018) wyréznia w ramach dydaktyki ogéinej trzy paradygmaty:
obiektywistyczne (dydaktyka normatywna, dydaktyka instrukcyjna, neurodydaktyka), interpre-
tatywno-konstruktywistyczne (dydaktyka humanistyczna, konstruktywistyczna i konektywistycz-
na) oraz transformatywne (dydaktyka krytyczna i libertariafska). Dydaktyka krytyczna osadzana
w paradygmacie transformatywnym, tzn. poszukujgcym zmiany spotecznej jest dziedzing nowgq,
reagujqgcq na diugi zastdj we wiqczaniu do refleksji nad szkotg bgdz szerzej nad edukacjq spe-
cyficznie rozumianego namystu krytycznego i stawia sobie za cel rekonstrukcje i krytyke ukrytego
oddziatywania szkoty w zakresie wszystkich elementéw ksztatcenia (Klus-Stanska 2018: 202). Do
tych elementdw zaliczane sq szczegdlnie: narzucane przez wtadze listy przedmiotdw i ich tresci,
konstruowane w podstawie programowej efekty uczenia sig, testy i egzaminy, elementy dydak-
tyczne takie jak: nacisk na aktywno$€ werbalng, marginalizacja wiedzy technicznej, dobér lektur,
koncentracja treSci historycznych na zagadnieniach polityki, indywidualistyczno-rywalizacyjna
kultura nauczania, wdrazanie w rozumienie zycia wartosciowego jako polegajgcego na zdoby-
waniu kolejnych formalnych, zbiurokratyzowanych szczebli oSwiatowych, model lekcji oparty na
wtadzy jednej osoby nad innymi (por. Klus-Stanska 2018: 203). Podsumowujqc ten wgtek mozna
uznacg, ze materialnymi i niematerialnymi przedmiotami specyficznie pojmowanej refleksji w ra-
mach dydaktyki krytycznej stajq sie: program nauczania, tresci ksztatcenia, strategie ksztatcenia
i formuty lekciji.

Podobnie jak pedagogika krytyczna, takze dydaktyka krytyczna — bedgc konsekwentnqg
w postrzeganiu siebie jako dziedziny zanurzonej w paradygmacie transformatywnym — bedzie
stawiata sobie za cel zmiang, okreslang jako: ,naprawienie programu nauczania, oraz hasyce-
nie szkolnego uczenia sie ucznidw tresciami i strategiami, ktére umacniajq ich angazowanie sie
w tworzenie $wiata wyznaczonego przez krytycznie rozumianq sprawiedliwo$¢” (Klus-Stanska
2018: 207). Dydaktyka krytyczna zahacza tym samym o kwestie etyczne i odwotujgc sie do Kwie-
cinskiego (2007) postuluje ,alfabetyzacje krytycznq”. Bedzie tym samym w ,naprawianiu” pro-
gramu ksztatcenia preferowata okreslone tresci (prawa cztowieka, edukacie polityczng, refleksje
krytyczng nad fake news’ami, tresci zwigzane ze spotecznoéciami lokalnymi i szkolnymi) oraz
okreslone strategie (zmiana regut komunikacji, orientacja na komunikacje), ukazywanie nie-
jednoznacznosci, wzmachnianie idei debaty, czytanie krytyczne, orientacja na potrzeby uczniéw
i sSrodowisk lokalnych). Wszystkie te elementy redefiniujg nauczajgcego w ramach dydaktyki kry-
tycznej, ktéry to staje sie w tym nurcie ,transformatywnym intelektualistg”, reagujgcym na wy-
zwania wspotczesnosci.



e realizacje koncepciji programu

Zasadniczymi warunkami umozliwiajgcymi realizacje naszego programu sq: wysokie kom-
petencje merytoryczno-dydaktyczne nauczajgcych, witasciwie okreSlona liczebnos¢ i struktura
grup, umozliwiajgce indywidualizacje procesu nauczania, oraz wysokiej jakosci materiaty dydak-
tyczne i odpowiednie wyposazenie sal lekcyjnych, gwarantujgcych ich efektywne wykorzystanie.

W mysl zapisdw z Rozporzqgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 roku

w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli” oraz Rozporzgdzenia Mi-

nistra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2019 roku zmieniajgcego rozporzgdzenie w sprawie

szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli”™ pedagog zatrudniony w gimnazjum

w charakterze nauczyciela jezyka niemieckiego powinien ukonczy¢:

- studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego lub w specjal-
nosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadac przygotowanie
pedagogiczne lub

- studia licencjackie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego lub w specjal-
nos&ci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadac przygotowanie
pedagogiczne lub

- studia w kraju, w ktérym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy oraz posiadaé przygotowa-
nie pedagogiczne lub

- nauczycielskie kolegium jezykdw obcych w specjalnosci odpowiadajgcej danemu jezykowi ob-
cemu lub

- studia wyzsze na kierunku (specjalnoéci) innym niz wymagany, ale ponadto ukonczyt studia
podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego przedmiotu oraz posiada przy-
gotowanie pedagogiczne.

Zakres konkretnych kompetencji i umiejetnosci zawodowych nauczajgcych jezykéw
obcych jest celem réznych opracowahn o charakterze teoretycznym i praktycznym, mu.in. jest
przedmiotem rozwazan Hanny Komorowskiej, w Metodyce nauczania jezykédw obcych™. W czg-
Sci poswieconej zadaniom i dziataniom nauczajgcych jezykdédw obcych autorka ta wylicza cztery
kluczowe kompetencje w tym zakresie. Nalezqg do nich: umiejetnosci interakcyjne, umiejetno-
Sci pedagogiczne, umiejetnosci jezykowe oraz umiejgtnosci dydaktyczne. Pierwsza grupa cech
(umiejetnosci interakcyjne) sktada sie na zalecang postawe nauczajgcego wobec uczgcych sie
- sposdb ich traktowania, dbatos¢ o przyjazng atmosfere na zajeciach oraz gotowos¢ wspie-
rania w trudnych sytuacjach. Te cechy stanowiq podstawe efektywnego procesu uczenia sie
i nauczania. UmiejetnosSci pedagogiczne to kompetencje pozwalajgce na optymalng organi-
zacje procesu ksztatcenia. Zadaniem wspotczesnych nauczajqcych jest przede wszystkim przy-
gotowywanie uczgcych sie do samodzielnej pracy poprzez wdrazanie dziatah pedagogicznych
o charakterze autonomicznym. Kolejnym obszarem kompetencji nauczajgcego jezyka obcego
sq jego umiejetnosci jezykowe oraz znajomos¢ kultury obszaru nauczanego jezyka. Ostatnia gru-
pa cech nauczajgcego, czyli jego umiejetnosci dydaktyczne, to znajomos¢ metodyki nauczania
danego jezyka.

* Dz. U. z dnia 27 marca 2009 r., Nr 50, poz. 400.
**Dz. U. z dnia 11 marca 2019 r., poz. 465.
*#% Por. Komorowska, H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 86-89.



Kompetencje nauczajgcych jezykdéw obcych sq tez tematem dociekan Elzbiety Zawadz-
kiej w publikacji Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian™. Autorka przedstawia zarys
modelu ksztatcenia nauczajgcych, w ktérym umieszcza szeS¢ zasadniczych funkcji zawodo-
wych specjalistdw od nauczania jezykdw obcych. Sq to funkcje: eksperta, wychowawcy, posred-
nika kulturowego, organizatora, moderatora i doradcy; ewaluatora oraz innowatora; badacza
i refleksyjnego praktyka. Swoistym pierwowzorem dla sposobu prowadzenia samego procesu
ksztatcenia staje sie w jej zatozeniach humanistyczny model ksztatcenia nauczajqcych.

Szczegdtowy zarys modutowe]j koncepciji ksztatcenia i funkcji nauczajgcych jezykdéw ob-
cych autorstwa Elzbiety Zawadzkiej prezentuje tabela 9.

Tabela 9: Modutowa koncepcja kompetencji i funkcji nauczyciela jezykdw obcych wedtug

E. Zawadzkiej™™.

Kompetencje P _ P -
nquczycii)ela jezykow Szczegotowy zakres umiejgtnosci nauczyciell Funkcje nauczyciela jezykéw obcych
jezykow obcych
obcych
Kojg;;;/igir;ecje _ znqjomoéé nouczopggojegykg co nojmniej na Nauczyciel jezykdw obcych jako ekspert
(specialistyczne) poziomie C1wg skali biegtosci jezykowej ESOKJ
- znajomos¢ psychologii rozwojowej (wiedza o Nauczyciel jezykow obcych jako eks-
réznych grupach wiekowych, ich potrzebach oraz pert
mozliwosciach)
Kompetencje - kompetencja komunikacyjna (znajomosé
psychologiczno- prawidet komunikacji miedzyludzkiej, dyskurs
pedagogiczne pedagogiczny, dialo
- umiejetnos¢ wspotdziatania ?budowanie
zaufania, rozwigzywanie sytuacji konfliktowych,
przeciwdziatanie przemocy itp.)
- umiejetnosé planowania Nauczyciel jezykdbw obcych jako eks-
i organizowania procesu pert
nauczania
- umiejetnos¢ odpowiedniego doboru materiatu,
technik pracy adekwatnych do wieku uczniéw
Kompetencije i poziomu opanowania przez nich jezyka obcego
metodyczne - umiejetnos¢ korzystania
z technologii informatycznych, przydatnych
zarébwno do wspomagania procesu uczenia sig,
jak i do wzbogacania wtasnej pracy
- umiejetnos¢ prawidtowej ewaluaciji procesu
nauczania
- wychowanie w duchu wolnosci i demokracijj, Nauczyciel jezykdw obcych jako wy-
Kompetencje tolerancji, odpowiedzialnosci i przestrzegania norm | chowawca
wychowawcze zgodnych
i moralne z ogélnohumanistycznymi
wartosciami

**¥* Zawadzka, E., Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakéw 2004.
**¥%% Por. Tamze, s. 109-305 oraz Gebal, P. E.,, Modele ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki
poréwnawczej,<koniec kursywy, Krakdéw 2013.



- znajomos¢ krajow, realidw, Nauczyciel jezykdw obcych jako posrednik kulturowy
norm, zwyczajéw danego obszaru
jezykowego
- znajomosE probleméw wielo-

i migedzykulturowych, funkcjonowania
stereotypdw i uprzedzen
- umiejetnos¢ ksztattowania postaw
toleranciji i akceptacji wobec
Linnych” kulturowo
- umiejetnos¢ nauczania
miedzykulturowego

Kompetencje krajo-
i kulturoznawcze

Kompetencje - tworzenie warunkéw do autono- | Nauczyciel jezykdw obcych jako organizator,
organizacyjne micznego uczenia sie moderator, ewaluator i doradca
- twércze korzystanie z informacii Nauczyciel jezykdw obcych jako innowator, badacz
Kompetencje - umiejetnos¢ analizy probleméw | i refleksyjny praktyk
innowacyjno- i twérczego ich rozwigzywania
kreatywne - myslenie krytyczne

- niestandardowo$¢ dziatania

Kazda z wymienionych funkcji zawodowych nauczajgcych jezykdw obcych odzwierciedla
wspbdiczesne stadium rozwoju, zardbwno europejskiej, jak i polskiej mysli dydaktycznej. Naucza-
jacy ewaluator posiada m.in. umiejetnoS¢ pracy z Europejskim portfolio jezykowym. Nauczajgcy
innowator, badacz i refleksyjny praktyk z kolei potrafi prowadzi¢ badania w dziataniu, bedqce
jednym z podstawowych instrumentéw zapewniajgcych staty rozwdj kompetenciji dydaktyczno-
-metodycznych pedagogow.

We wspbtczesnych opracowaniach pedeutologicznych coraz czgsciej podkresla sie zna-
czenie kompetenciji badawczej nauczajgcych. Staje sig ona przedmiotem rozwazah m.in. Wio-
letty Piegzik w artykule Nauczyciel — badaczem: przyktad wykorzystania metodologii badania
w dziataniu w pracy projektowej uczqcych sie jezyka francuskiego, zamykajgcym tom Nauczy-
ciel jezykéw obcych dzi$ i jutro’. Na opisywane kompetencje badawcze, zdaniem tej autorki,
sktadajq sig trzy rodzaje umiejetnosci: diagnostyczna, strategiczna i analityczna. Ich szczegoto-
wy zakres prezentuje tabela 10.

Tabela 10: Umiejetnosci badawcze nauczyciela jezykéw obcych (za W. Piegzik)

Poziom umiejetnosci Zakres umiejetnosci

trafne i szybkie rozpoznanie czynnikdbw powodujgcych

umiejetnos¢ diagnostyczna . . S L Lo !
zaktécenia w klasie i niesprzyjajgcych rozwojowi uczniow

wybor i zastosowanie konkretnych §rodkéw zaradczych;
wigczenie do procesu ksztatcenia nowego elementu za-
powiadajgcego zmiang; kontrolowanie sytuacji po wiq-
czeniu nowego elementu;

szybkie wprowadzenie ewentualnej zamiany w przypadku
braku skutecznosci zastosowanej strategii

umiejetnos¢ strategiczna

krytyczny oglqd i osqd okreSlonego zagadnienia z réz-

umiejetnosé analityczna nych punktéw widzenia; o .
dochodzenie do wnioskow; sprawnosS¢ interpretacyjna

* Piegzik, W., Nauczyciel - badaczem: przyktad wykorzystania metodologii badania w dzialaniu w pracy projektowej uczacych sie jezyka francuskie-
go, W: Pawlak, M., Mystkowska-Wiertelak, A., Pietrzykowska, A. (red.), Nauczyciel jezykow obcych dzis i jutro, Poznan-Kalisz 2009, s. 517-526



Opisane przez Wiolette Piegzik umiejgetnosci powinny zmniejszac istniejgcy dystans po-
miedzy teoriq a praktykg nauczania, nadajgc naukowym rozwazaniom dydaktycznym wigksze
znaczenie i uznanie w oczach nauczajgcych:

Nauczyciel badacz to takze ten, ktéry zdotat przetamac bariere miedzy badaczem
a praktykujgcym nauczycielem; to ten, ktéry zmienit relacje miedzy teoriq a praktykq.™

Rozwijanie umiejetnosci badawczych wspodtczesnych nauczajgcych staje sig istotnym
elementem dajgcym szanse na przeprowadzanie reform w polskiej szkole:

Rozwazania wokét kompetencji badawczej nauczyciela nabierajq szczegdlnej wagi
w obecnej sytuacji reformy oswiaty oraz systemu ksztatcenia nauczycieli, ktére wy-
magajq aktualizowania kompetencji zawodowych oraz ciqgtego ich poszerzania.
Wprowadzanie uczniow do samodzielnoSci wymaga samodzielnosci samego na-
uczyciela.”™

Wspébtczesny nauczajgcey jezykdw obcych to specjalista stale doskonalgcy swéj warsztat
dydaktyczny i jezykowy, ktory traktuje ustawiczne rozwijanie swoich umiejetnosci i kompetencji
jako istotny element wiasnego rozwoju osobowego. Jego otwarto§¢ na nowe trendy w dyskur-
sie naukowym i zjawiska spoteczne odzwierciedla naturalng potrzebe wpbttworzenia gospodarki
opartej na wiedzy, a takze dgzenie do wzmacniania spoteczehstwa obywatelskiego.

Czynnikiem warunkujgcym efektywno$¢ procesu ksztatcenia jezykowego jest bez wqt-
pienia takze poczucie spetnienia zawodowego i zadowolenia z warunkdédw pracy nauczajgcych.
Szczesliwy, otwarty na wyzwania dydaktyczne pedagog to osoba wstuchujgca sie w potrzeby
i oczekiwania uczqcych sig, chetnie stuzqca im pomocqg w trudnych chwilach oraz angazujgca
sie w dodatkowq dziatalno$€ na rzecz rozwoju szkoty jako instytucji edukacyjnej, nie ograniczajq-
cej sie do realizacji regularnych zajeé, wynikajgcych z wymagan okreSlonych w podstawie pro-
gramowej. Spetniony nauczajgcy to osobg ciggle pracujgca nad swoim rozwojem zawodowym
i odlegta od symptoméw wypalenia zawodowego.

Wypracowane na gruncie wspbétczesnej psychologii koncepcje i modele dobrostanu
w Srodowisku zawodowym odnoszq sig do trzech aspektow sytuaciji pracy, obejmujgcych pozy-
tywne subiektywne cechy doswiadczenia podmiotu, pozytywne cechy podmiotu oraz pozytyw-
ne instytucje i spotecznosci. Stanowiq one bezposrednie odzwierciedlenie koncepciji dobrostanu
psychicznego i spotecznego uznawanych za twércéw filardw psychologii pozytywnej M. Selig-
mana i M. Csikszentmihalyia. Zgodnie z ich wizjg dobrostan psychiczny obejmuje doswiadczanie
przez cztowieka pozytywnych emociji, niski poziom szkodliwych nastrojéw oraz wysoki poziom
zadowolenia z zycia. W kontek$cie spotecznym na poziom dobrostanu wptywa w duzym stopniu
format relacji miedzyludzkich. W kontekScie edukacyjnym bedq to wzajemne relacje miedzy na-
uczajgcymi a uczgcymi sig, ktére w perspektywie pedagogicznej przektadajq sie na wspieranie
mocnych stron uczqcych sig, ich wiare w siebie oraz akceptacje na podejmowane przez nich
niestandardowe dziatania. Zgodnie z eudajmonistyczng orientacjg dobrostanu nadrzednym
czynnikiem warunkujgcym jego funkcjonowanie i rozwdj nie jest hedonistyczne chwilowe czer-
panie radosci z pozytywnych doznah i dodwiadczen, tylko wartoSciowe zycie. Jednym z czynni-
kéw go warunkujgcych jest silne poczucie sensu tego, co sie robi (Seligman 2005).

** Tamze, s. 525
*** Tamze.



Grupa jezykowa uczestniczqca w zajeciach jezyka niemieckiego nie powinna by¢€ wiek-
sza niz 15 oséb. Dzielenie klas na grupy - naszym zdaniem — zapewni wszystkim uczgcym sig
intensywniejszy udziat w zajeciach, a tym samym wigkszqg indywidualizacje procesu nauczania
i utatwi pace nauczajgcemu. WielkoS¢ grupy ma szczegdlnie istotny wptyw na efektywnos$¢ po-
dejmowania produktywnych dziatan jezykowych, szczegdblnie w trakcie méwienia w interakciji.
Uczqcy sie kontynuujqcy nauke jezyka niemieckiego po szkole podstawowej powinien uczy€ sie
w grupie 0séb o zblizonym poziomie zaawansowania jezykowego. Wymaga to przyjecia przez
szkote odpowiednich rozwigzan w zakresie organizacji zaje€. O przydziale uczgcego si¢ do od-
powiedniej grupy jezykowej decydowac powinien przeprowadzony na poczqtku roku szkolnego
roznicujqcy test plasujgcy, ktérego wyniki pozwolg na stworzenie grup jezykowych o zblizonym
poziomie zaawansowania. Wiasciwa ocena nabytych umiejetnosci jezykowych na wczesniej-
szych etapach edukacyjnych stanowi podstawowy warunek realizacji programu.

Niniejszy program jest przeznaczony do pracy z uczniami, ktérzy realizujg nauke jezyka
niemieckiego w dwoch wariantach podstawy programowej: 111.2.0 i lll.2. Mozna jednak zatozy€, iz
bedzie on realizowany w klasach, w ktérych jezyk niemiecki jest nauczany jako drugi jezyk obcy,
paralelnie do realizowanych zajec z jezyka angielskiego. Godzinowy wymiar nauczania obejmuje
dwie (w przypadku rozszerzen - trzy) godziny tygodniowo. Wszyscy uczqcy sie jezyka niemiec-
kiego, w kazdym wariancie, bedq uczy¢ sie przez caty okres nauki w czteroletnim liceum ogdlno-
ksztatcgcym lub piecioletnim technikum.

Zgodnie z zapisami podstawy programowej do zadah szkoty nalezg m.in.:
- zapewnienie dostepu do materiatdw autentycznych, ktérych wybér odpowiada zada-
niom wychowawczym;
- zapewnienie uczgcym sie przynajmniej minimum kontaktu z jezykiem obcym, a takze
stworzenie mozliwosci aktywnego uzywania jezyka méwionego i pisanego;
- wdrazanie uczgcych sig do autonomii w procesie uczenia sig;
- wspieranie uczgcych sie w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i toleranciji wobec
innych kultur.
Warunkiem niezbednym do osiqggniecia powyzszych wymagan jest zapewnienie uczqcym sie
kontaktu z autentycznym jezykiem poprzez staty dostep do autentycznych materiatow dydak-
tycznych oraz do podrecznikdéw, gwarantujgcych kontakt z zywym jezykiem niemieckim.
SzczegOdlnie istotny jest takze regularny kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka w po-
staci udziatu i realizacji w projektach i programach wspotpracy migedzynarodowe;.
Realizacja powyzszych wymagan bedzie uwarunkowana w duzym stopniu takze od wy-
posazenia pracowni jezykowej w odpowiedni sprzet i pomoce dydaktyczne. Zaktadamy, iz na
wyposazeniu pracowni jezykowej znajdujqg sie takie Srodki wizualne, jaok: odtwarzacz DVD, od-



twarzacz CD, komplet stownikéw dwu- i jednojezycznych (takze w wersji elektronicznej); plansze
leksykalne i gramatyczne. Uczqcy sig i nauczajgcy powinni mie¢ zapewnionqg mozliwos¢ pracy
z rzutnikiemn multimedialnym oraz z tablicq interaktywnq. Na zajeciach warto takze korzystacé
z zasobdw internetowych, w tym takze z komponentéw internetowych podrecznikéw i innych
materiatdw dydaktycznych. Sugeruje sig takze wykorzystywanie technologii mobilnych i realiza-
cje zadan, przygotowanych w postaci aplikacji na smartfony i iPhone’y.



Przy$wiecajgce naszej propozycji programowej zatozenia ksztatcenia jezykowego sformu-
towane zostanq w postaci celdw ogdlnych i celédw szczegdtowych.

Wskazane w podstawie programowej nadrzedne cele ksztatcenia obejmujg trzynascie
zasadniczych elementdw. Sze$€ z nich w szczegdlny sposdb koreluje z wyznacznikami niniejsze-
go programu. Ich powigzanie, uwzgledniajqce glottodydaktycznqg perspektywe edukacji szkolnej

prezentuje tabela 11.

Tabela 11: Cele ksztatcenia ogdlnego w perspektywie glottodydaktycznej

Cele ksztatcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum
ogolnoksztatcqcego i piecioletniego technikum®

Wyznaczniki programu
(perspektywa ksztatcenia jezykowego)

1. Traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy
jako podstawy ksztattowania umiejetnosci

Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sig przez
dziatanie), budowanie §wiadomosci podobienstw
i réznic miedzy jezykami

2. Doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych,
takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie twoércze,
formutowanie pytan i problemoéw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjaénianie, klasyfikowanie,
whnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie
przyktadami itp.

Budowanie Swiadomosci podobienstw i réznic
migdzy jezykami, dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie sie przez dziatanie), nauczanie
migdzykulturowe z edukacjq dla demokraciji,
mediacja jezykowa i kulturowa

3. Rozwijanie osobistych zainteresowah ucznia
i integrowanie wiedzy przedmiotowej z réznych
dyscyplin

Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sie przez
dziatanie), nauczanie miedzykulturowe z edukacjqg
dla demokraciji, wykorzystywanie technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, wspieranie autonomii
uczenia sie

5. tqczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia
z umiejetnosciami wyobrazeniowo-tworczymi

Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sie przez
dziatanie), wspieranie autonomii uczenia sig, bu-
dowanie $wiadomosci podobiefistw i roznic miedzy
jezykami

uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie

6. Rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycz- | Nauczanie miedzykulturowe z edukacjq dla demo-

nej kracji, mediacja jezykowa i kulturowa, wspieranie au-
tonomii uczenia sig, dydaktyka krytyczna

7. Rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych | Nauczanie miedzykulturowe z edukacjq dla demo-

kracji, mediacja jezykowa i kulturowa, wspieranie au-
tonomii uczenia sig, dydaktyka krytyczna

8. Rozwijanie u ucznidéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie
pasji poznawania Swiata i zachecanie do praktyczne-
go zastosowania zdobytych wiadomosci

Nauczanie miedzykulturowe z edukacjqg dla demo-
kracji, dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sie
przez dziatanie), wpieranie autonomii uczenia sie,
wykorzystywanie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, dydaktyka krytyczna

* Por.: Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 marca 2018 r., poz. 467.




Najwazniejsze umiejetnosci nabywane przez uczqcych sie w trakcie ksztatcenia ogélnego w li-
ceum ogdlnoksztatcqcym i technikum przypisano siedmiu kategoriom, ktére zostaty zaprezen-
towane w tabeli 12, takze w powigzaniu z wyznacznikami programul.

Tabela 12: Umiejetnosci zdobywane przez uczqgcego sie liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum

w perspektywie ksztatcenia jezykowego

Umiejetnosci zdobywane przez ucznia na poziomie
liceum ogéinoksztatcgcego i technikum®

Wyznaczniki programu (perspektywa ksztatcenia
jezykowego)

Myslenie — rozumiane jako ztozony proces umysto-
wy, polegajqcy na tworzeniu nowych reprezentaciji
za pomocq transformacji dostepnych informacji,
obejmujqcq interakcje wielu operacji umystowych:
wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wy-
obrazanie sobie, sqgdzenie, rozwigzywanie proble-
mow, twérczosE. Dzigki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczqg sie rownoczesnie roznych
przedmiotdédw mozliwe jest rozwijanie nastepujg-
cych typdw myslenia: analitycznego, syntetycznego,
logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutko-
wego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie
ciqgtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zardwno
mys$lenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe.
Synteza obu typdéw myslenia stanowi podstawe
wszechstronnego rozwoju ucznia.

Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sig przez
dziatanie), budowanie §wiadomosci podobiefistw i
réznic migdzy jezykami

2. Czytanie — umiejetnos¢ fgczqca zaréwno rozumie- | Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sie przez
nie senséw, jak i znaczeh symbolicznych wypowiedzi; | dziatanie), nauczanie migdzykulturowe z edukacjq dla
kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologicz- | demokraciji, dydaktyka krytyczna
na prowadzgca do rozwoju osobowego, aktywnego
uczestnictwa we wspodlnocie, przekazywania do-

Swiadczeh miedzy pokoleniami

3. Umiejetnosé komunikowania sie w jezyku ojczystym | Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sie przez
i w jezykach obcych, zarébwno w mowie, jak i w pi- dziatanie), mediacja jezykowa i kulturowa, wykorzy-
$§mie, to podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktérej | stywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych
podstawq jest znajomos¢ norm jezykowych oraz
podstaw porozumiewania sie w réznych sytuacjach
komunikacyjnych

4. Kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych Wykorzystywanie technologii informacyjno-komuni-
dziedzin ze Swiadomym wykorzystaniem metod i kacyjnych, dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie
narzedzi wywodzqcych sig z informatyki, w tym pro- | sie przez dziatanie), mediacja jezykowa i kulturowa
gramowanie

5. Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowocze- | Wykorzystywanie technologii informacyjno-komuni-
snymi technologiami informacyjno-komunikacyjny- | kacyjnych
mi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie si¢ w cyberprzestrzeni

6. Umiejetno$¢ samodzielnego docierania do infor- Dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie sie przez

macji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz warto-

§ciowaniaq, rzetelnego korzystania ze zrédet

dziatanie), dydaktyka krytyczna

* Tamze.



dziatan indywidualnych

7. Nabywanie nawykdéw systematycznego uczenia sig, | Uczenie sig przez dziatanie, wspieranie autonomii
porzgdkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania uczenia sie
8. Umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i podejmowania | Wspieranie autonomii uczenia sie, dydaktyka kon-

struktywistyczna (uczenie sig przez dziatanie), na-
uczanie migdzykulturowe z edukacjq dla demokraciji

Ogblne cele ksztatcenia dopetnia zbidr zaprezentowanych ponizej celdw szczegbtowych.

Podstawa programowa wyznacza szczegdtowe cele ksztatcenia w ramach pigeciu obszaréw roz-
wijania kompetencji jezykowych w odniesieniu do ESOKJ i CEFR-CV. llustruje je tabela 13.

Tabela 13: Osiggnigcia w zakresie wiedzy i dziatan jezykowych®

WARIANT I11.2.0
Zakres kompetenciji jezykowej Szczegotowy opis
1. Znajomos¢ srodkow Uczen postuguje sie¢ podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajgcym realizacje pozostatych  wymagah  ogélnych
w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

2. Rozumienie wypowiedzi Uczeh rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

3. Tworzenie wypowiedzi Uczeh samodzielnie tworzy krotkie, proste, spojne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegbdtowych.

4, Reagowanie na wypowiedzi Uczeh uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje
w sposdb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegobtowych.

5. Przetwarzanie wypowiedzi Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

WARIANT I11.2
Zakres kompetenciji jezykowej Szczegotowy opis
Uczeh postuguije sie podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
1 Znajomosé srodkéw jezykowych (Ieksykglpych, grcumcu‘tycz.nych, ortograficznych oraz fqnetycznych),
umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w za-
kresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegbtowych.
Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,
2. Rozumienie wypowiedzi w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pi-
semne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
Uczef samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wy-
3. Tworzenie wypowiedzi powiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegobtowych.

* Tamze.




4. Reagowanie na wypowiedzi

Uczef uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach re-
aguje w sposdb zrozumiaty, adekwatnie do sytuaciji komu-
nikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

5. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczeh zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Szczegdbtowy zakres wymagah dla Il etapu edukacyjnego zawiera tabela 14.

Tabela 14: Wymagania szczegbtowe dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum®

WARIANT I11.2.0

Zasadniczy zakres wymagan

Uszczegobtowiony zakres wymagan

1. Uczeh postuguje sie podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycz-
nych, ortograficznych oraz fonetycznych), umoz-
liwiajgcym readlizacje pozostatych wymagan
ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia,
wyglqd, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci
i zainteresowania)

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe)

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne)

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi
czynnosci, miejsce pracy, praca dorywcza,
wybor zowodug

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreSlanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, $wigta i uroczystosci)

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, lokale gastronomiczne)

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary
i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, sSrodki
ptatnicze, promocie, korzystanie z ustug)

8) podrézowanie i turystyka (np. srodki
transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie)

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje
i zwyczaje, media)

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu)

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich
objawy i leczenie)

12) nauka i technika (np. korzystanie
z podstawowych urzgdzef technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych)

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny
i zwierzeta, krajobraz)

* Tamze, s. 76-79.




Uczeh rozumie proste wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszeniaq,
instrukcje) artykutowane wyraznie, w standar-
dowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia

2) okresla gtéwng mysl wypowiedzi

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas,
miejsce, uczestnikow)

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje

8) rozroznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne (np.
listy, e-maile, SMS-vy, kartki pocztowe, napisy,
broszury ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady
jazdy, instrukcje, historyjki obrazkowe z tekstem,
artykuty, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na
forach i blogach, teksty literackie):

1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu
tekstu

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce,
odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce, sytuche)

4) znajduje w tekscie okreslone informacije

5) uktada informacje w okre§lonym porzgdku

6) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu

Uczen tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne,
w miare ptynne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca
i zjawiska

2) opowiada o czynnosciach, wydarzeniach
i doswiadczeniach z przesztosci
i terazniejszosci

3) przedstawia fakty z przesztosci
i terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje
i plany na przysztos¢

5) opisuje upodobania

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie

7) wyraza uczucia i emocije

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji

Uczen tworzy krotkie, proste, spdjne

i logiczne wypowiedzi pisemne

(np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowq,
e-mail, historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca
i zjawiska
2) opowiada o czynnoséciach, doswiadczeniach
i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci
3) przedstawia fakty z przesztosci
i terazniejszosci
4) przedstawia intencje, marzenio, nadzieje
i plany na przysztos¢
5) opisuje upodobania
6) wyraza i uzasadnia swoje opinie
7) wyraza uczucia i emocije
8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacie
zawarte w materiatach wizualnych (np. wykresach,
mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizu-
alnych (np. filmach, reklamach)

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim
informacije sformutowane w tym jezyku obcym

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacije
sformutowane w jezyku polskim




Uczen reaguje ustnie w typowych, sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczy-
na, prowadzi i kofAczy rozmowe; podtrzy-
muje rozmowe w przypadku trudnosci w jej
przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powto-
rzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze roz-
moéwca zrozumiat jego wypowiedz)

3) uzyskuje i przekazuje informacije i wyjasnie-
nia

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta
o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opi-
niami innych oséb, wyraza wagtpliwosé

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pra-
gnienia innych oséb

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuije, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w
sytuacjach zycia codziennego

9) prosi o rade i udziela rady

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia po-
zwolenia

1) nakazuje, zakazuje

12) wyraza proébe oraz zgode lub odmowe
spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocije
(np. rados¢, smutek)

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe

Uczen reaguje w formie krotkiego, prostego tekstu
pisanego ?np. wiadomos¢, SMS, kroétki list prywatny,
e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytu-
acjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczy-
na, prowadzi i koAczy rozmowe (np. pod-
czas rozmowy na czacie)

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnie-
nia (np. wypetnia formularz/ankiete

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta
o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opi-
niami innych oséb, wyraza wagtpliwose

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania,
preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pra-
ghienia innych oséb

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na
zyczenia i gratulacje

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje,
zacheca; prowadzi proste negocjacje w sy-
tuacjach zycia codziennego

9) prosi o rade i udziela rady

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia po-
zwolenia

1) nakazuje, zakazuje

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe
spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. radosg,
smutek)

14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe




Uczen posiada:

1) podstawowq wiedze o krajach, spoteczenstwach
i kulturach spotecznosci, ktore postugujq sie da-
nym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalne-
go, europejskiego i globalnego

2) swiadomo$¢ zwigzku miedzy kulturg wiasng
i obcq oraz wrazliwos€ migdzykulturowq:

10.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze
stownika, poprawianie bteddw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku obcym nowozytnym)

1.

Uczeh wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i po-
zalekcyjnych jezykowych pracach projektowych)

12.

Uczen korzysta ze zrodet informaciji w jezyku obcym
nowozytnym (np. z encyklopedii, mediéw, instrukcji
obstugi), réwniez za pomocq technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych

13.

Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.
domyslanie sie znaczenia wyrazéw

z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub
internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne,

w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu
(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie
innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnych)

14.

Uczen posiada $wiadomosé jezykowq (np.
podobienstw i réznic miedzy jezykami)

WARIANT I11.2

Zasadniczy zakres wymagan

Uszczegotowiony zakres wymaganhi

Uczenh postuguje sie podstawowym zasobem Srod-
kéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, or-
tograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogdélnych w zakre-
sie nastgpujgcych tematéw:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy
zycia, wyglgd, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci
i zainteresowania)

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego
okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe)

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne)

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z
nimi czynnosci i obowiqzki, miejsce pracy,
praca dorywcza, wybér zawodu)

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi
i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreSlanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, Swieta i uroczystosci, konflikty
i problemy)

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich
przygotowywanie, lokale gastronomiczne)




7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy,
sprzedawanie i kupowanie, srodki ptatnicze, wymiana i zwrot
towaru, promocje, korzystanie z ustug)

8) podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie
z nich, orientacja w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzqnie)

9) kultura (np. twércey i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media)

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty

sportowe, imprezy sportowe, uprawianie sportu)

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy
i leczenie)

12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych
urzqdzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych)

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta,
krajobraz, zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego)

14) zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne)

Uczeh rozumie proste wypowie-
dzi ustne (np. rozmowy, wiado-
mosci, komunikaty, ogtoszenia,
instrukcje) artykutowane wyraz-
nie, w standardowej odmianie

jezyka:

1) reaguje na polecenia
2) okresla gtéwng mysl wypowiedzi
3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce,
uczestnikéw)

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje
6) uktada informacije w okreslonym porzqgdku
7) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi

Uczef rozumie proste wypowiedzi
pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y,
kartki pocztowe, napisy, broszury
ulotki, jadtospisy, ogtoszeniaq,
rozktady jazdy, instrukcje, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty,
teksty  narracyjne,  wywiady,
wpisy na forach i blogach, teksty
literackie):

1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme
tekstu, czas, miejsce, sytuacje)

4) znajduje w tekscie okreslone informacje
5) uktada informacije w okreslonym porzqdku
6) rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu

Uczeh tworzy krotkie, proste,
spdjne i logiczne, w miare ptynne
wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska

2) opowiada o czynnosciach, wydarzeniach i doswiadczeniach
z przeszio$ci i terazniejszosci

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$é

5) opisuje upodobania

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych
osbéb

7) wyraza uczucia i emocije

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie
do sytuaciji

Uczen tworzy krotkie, proste,
spoéjne i logiczne wypowiedzi
pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie,
zyczenia, wiadomos¢, SMS,
kartke pocztowq, e-mail,
historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska

2) opowiada o czynnosciach, doéwiadczeniach i wydarzeniach

z przesztosci i terazniejszosci

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przyszto$é

5) opisuje upodobania

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych
oséb

7) wyraza uczucia i emocije

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie
do sytuacji




Uczenh reaguje ustnie w typowych, sy-
tuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawiqzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi
i kohczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powto-
rzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozmoéwca zrozumiat
jego wypowiedz)

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza
sie lub nie zgadza sig z opiniami innych osdb, wyraza wgt-
pliwosé

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, inten-
cje i pragnienia, pyta o upodobania, preferencje, intencje
i pragnienia innych oséb

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gra-
tulacje

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuije, przyjmuje i odrzuca propozycije, zacheca; pro-
wadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego

9) prosi o rade i udziela rady

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

1) ostrzega, nakazuje, zakazuije, instruuje

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. radosé, smutek, niezadowo-
lenie, zdziwienie, nadzieje, obawe)

14) stosuje zwroty i formy grzeczno§ciowe

Uczeh reaguje w formie krotkiego,
prostego tekstu pisanego (np. wia-
domos¢, SMS, kroétki list prywatny,
e-mail, wpis na czacie/forum) w ty-
powych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie)

3) uzyskuje i przekazuje informacije i wyjasnienia (np. wypetnia
formulorz)?:mkiete)

4) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza
sie lub nie zgadza sig z opiniami innych oséb, wyraza waqt-
pliwos¢

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje
i pragnienia, pyta o upodobania, preferencje, intencje i pra-
gnhienia innych oséb

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gra-
tulacje

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; pro-
wadzi proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego

9) prosi o rade i udziela rady

10) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

1) ostrzega, nakazuje, zakazuije, instruuje

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby

13) wyraza uczucia i emocje (np. rado§é, smutek, niezadowo-
lenie, zdziwienie, nadzieje, obawe)

14) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe

Uczeh przetwarza tekst ustnie lub pi-
semnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach, sym-
bolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach)

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim infor-
macje sformutowane w tym jezyku obcym

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacije sfor-
mutowane w jezyku polskim




9. Uczen posiada:

1) podstawowq wiedze o krajach,
spoteczenstwach i kulturach spo-
tecznosci, ktoére postugujq sie da-
nym jezykiem obcym nowozytnym,
oraz o kraju ojczystym, z uwzgled-
nieniem kontekstu lokalnego, eu-
ropejskiego i globalnego

2) $wiadomos§é zwigzku miedzy kul-
turq witasng i obcqg oraz wrazliwosé
migdzykulturowq

10. Uczef dokonuje samooceny i wyko-
rzystuje techniki samodzielnej pracy
nad jezykiem (np. korzystanie ze stow-
nika, poprawianie btedéw, prowa-
dzenie notatek, stosowanie mnemo-
technik, korzystanie z tekstoéw kultury
w jezyku obcym nowozytnym)

1. Uczen wspotdziata w grupie (np.
w lekecyjnych i pozalekcyjnych jezyko-
wych pracach projektowych)

12. Uczeh korzysta ze zrédet informa-
cji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, medidw, instrukcji ob-
stugi), rowniez za pomocq technologii
informacyjno-komunikacyjnych

13. Uczeh stosuje strategie
komunikacyjne (np. domyslanie
sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub
internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy
nie zna lub nie pamieta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi,
zastgpowanie innym wyrazem,
opis, wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnychg/

14. Uczen posiada §wiadomos¢ jezykowq
(np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami)

Realizacja sformutowanych wyzej szczegdtowych wymagah implikuje realizacje konkretnych
treSci nauczania oraz wybor stosownych technik pracy z uczgcym sie. Ich opis znajduje sie na
kolejnych stronach niniejszego programu.

Posréd celdbw wychowawczych przypisywanych zajeciom z jezyka obcego nowozytnego
warto wymieni€ nastepujqce: przygotowanie do ksztatcenia ustawicznego, rozwijanie kompe-
tencji kulturowych i postaw tolerancji wobec odmiennosci kulturowej (nauczanie miedzykultu-
rowe i edukacja dla demokraciji), trening umiejetnosci spotecznych (uczenie sie przez dziatanie)
oraz przejmowanie odpowiedzialnoséci za wtasny proces uczenia sie (wspieranie autonomii).



Nauka jezyka obcego jest wspbdtczesnie traktowana jako jedna z tzw. kompetenciji kluczo-
wych w uczeniu sig przez cate zycie (koncepcja lifelong learning). Jednym z zadan wspotczesnej
szkoty jest przygotowanie uczgcych sie do efektywnego zarzgdzania swojq karierqg zawodowgq,
w ktorej wazng role odgrywac bedzie znajomos¢ jezykdw obcych i stata gotowos€ do podnosze-
nia jej poziomu.

Uczqcy sie jezyka obcego ksztattujg swojqg osobowos$¢ poprzez kontakt z dorobkiem kul-
turowym i cywilizacyjnym innych kultur. Miedzykulturowy charakter zaje¢ z jezyka niemieckiego
powinien wptywaé na rozwijanie postaw ciekawosci i checi odkrywania rzeczywistosci krajow
niemieckojezycznych. Udziat w projektach i programach wspdtpracy i wymiany migdzynarodo-
wej jest pozgdanym elementem uzupetniajgcym szkolng edukacje jezykowaq. Zajecia jezyka nie-
mieckiego majg na celu takze rozwijanie umiejetnosci i kompetenciji spotecznych. Osiggnieciu
tego celu stuzy realizacja zadan w mniejszych i wigkszych grupach, wykorzystanie elementow
pracy projektowej na zajeciach oraz przeprowadzanie dyskusji problemowych na tematy spo-
tecznie istotne.

Szerokie wykorzystanie otwartych form nauczania, wraz z ich ewaluacijq, sprzyja€ bedzie
ponadto rozwijaniu postaw autonomicznych uczniéw, ktére w nowoczesnej dydaktyce jezykowej
traktowane sq jako jedne z kluczowych. Przejmowaniu odpowiedzialno$ci za osiggnigcie wspol-
nego celu towarzyszy¢ bedzie proces otwierania sie na odmienne poglqdy i roznorodne metody
osiggania zaktadanych celéw dydaktycznych.



8. Zakres tematyki i t

Podstawa programowa okresla zakres wiedzy i umiejetnosci, stanowigcych tresci na-
uczania, ktére uczeh powinien zdoby¢ w trakcie ksztatcenia ogdlnego na trzecim etapie edu-
kacyjnym. TreSci te umozliwiajq realizacje celdw ogdlnych i szczegdtowych, zaprezentowanych
w rozdziale 7. niniejszego programu nauczania.

Nalezy podkresli€, ze treSci realizowane na poszczegdlnych etapach edukaciji jezykowej
powinny by¢ bliskie doSwiadczeniu oraz zainteresowaniom uczqgcych sig oraz powinny urzeczy-
wistnia¢ ich realne potrzeby komunikacyjne i dziataniowe.

Przewidywany do realizaciji zakres tematyczny w ciggu catego cztero-/piecioletniego cy-
klu nauczania jezyka niemieckiego obejmuje zagadnienia ujete w wymaganiach szczegbtowych
podstawy programowej, z uwzglednieniem konkretnych wariantéw nauczania. Progresja ma-
teriatu nauczania ma charakter spiralny. Poszczegdine zagadnienia tematyczne powracajg na
dalszych etapach nauki, obudowane bardziej ztozonymi strukturami komunikacyjnymi, leksykal-
nymi i gramatycznymi.

W trakcie nauki jezyka niemieckiego na trzecim etapie edukacyjnym poszczegdlne funk-
cje komunikacyjne powinny by¢ wprowadzane w odniesieniu do wzrastajgcych umiejetnosci je-
zykowych uczqcych sie. Zaprezentowane ponizej w tabeli 15. zestawienie wybranych funkciji jezy-
kowych i intencji komunikacyjnych uwzglednia charakterystyczny dla programu spiralny uktad
tresci. Pokazuje mozliwy sposdb organizacji ich wprowadzania. Wigkszo§¢ wymienionych funkcji
powtarza sie w ramach poszczegdlnych jednostek tematycznych.



Tabela 15: Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne w spiralnym uktadzie tresci

0Ogolny zakres tematyczny | Szczegétowy zakres tematyczny Funkcje jezykowe i intencje
komunikacyjne
Cztowiek i dane personalne i - uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat

i nazwiska, wieku, miejsca zamieszkania

i - przedstawianie sig, reakcja na przedstawienie

i sig innej osoby, przedstawienie osoby trzeciej

i - rozpoczynanie i koAczenie rozmowy: powitanie

i i pozegnanie, sygnalizowanie braku zrozumie-
nia, prosba o powtérzenie, méwienie wolniej
lub gtosniej, prosba o przeliterowanie wyrazu
(imienia, nazwiska, nazwy miejscowosci)

yglqd, cechy charakteru P- opisywanie wyglgdu osdb i cech charakteru
i - uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
wyglqdu i cech charakteru

i uczucia i emocje i - pytanie o samopoczucie i stan emocjonalny
‘ i innej osoby
{ - wyrazanie i opisywanie pozytywnych i nega-
tywnych stanéw emocjonalnych

umiejetnosci i zainteresowania, - opisywanie wtasnych umiejgetnosci i zaintere-
i rzeczy osobiste i sowah
: - pytanie o umiejgtnosci i zainteresowania innej
i osoby
- opisywanie rzeczy osobistych
Miejsce dom i jego okolica, pomieszcze- i - opisywanie przedmiotéw i miejsc (dom i jego
zamieszkania i nia i wyposazenie domu, prace i okolica, rodzaje mieszkan, pomieszczenia)

i domowe i - uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
H ! miejsca zamieszkania, wyposazenia domu
oraz wykonywanych prac domowych

Edukacja ! przedmioty nauczania, uczenie | - opisywanie miejsc i czynnosci zwigzanych
 sie, iz poszczegbinymi przedmiotami szkolnymi
: i - wyrazenie prosby o opinie oraz wtasnych
i opinii i upodoban na temat sposobdéw uczenia

.................................................................................... AU
zycie szkoty, szkota i jej - opisywanie wydarzeh z zycia szkoty
i pomieszczenia, przybory szkolne  § - opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwiqza-

i nych ze szkotq
i - nazywanie i opisywanie przyboréw szkolnych

Praca i popularne zawody i - pytanie o zawéd i udzielanie informacji na ten
H i temat
i - opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwiqza-
i nych z ré6znymi zawodami i ich specyfikg
i - opisywanie wymarzonego zawodu

miejsce pracy - nawigzywanie kontaktu z rozméwcq

: i - pytanie o miejsce pracy i udzielanie informaciji
! natentemat

i - opisywanie miejsc i czynnosci




i - pytanie o cztonkéw rodziny i udzielanie informaciji na ich
i temat

i - opisywanie o0s6b (cech zewnetrznych, osobowosci
i charakteru, wyglgdu)

pytanie o znajomos¢ jakiejs osoby
potwierdzenie i zaprzeczenie znajomosci osoby
opisywanie wyglgdu i charakteru osoby
wyrazanie uczu€ i emociji

- opisywanie wydarzen, osdb, miejsc i czynnosci
czynno$ci zycia codziennego - okre$lanie czasu
- wyrazanie zyczen i preferenciji

- pytanie o plany i udzielanie informaciji na ich temat

- opisywanie wydarzen, oséb, miejsc i czynnosci

- okreSlanie czasu i przedziatbw czasowych trwania
okre§lonych czynnosci

wyrazanie zyczen i preferencii

Rodzina

znajomi i przyjaciele

Zycie prywatne

formy spedzania czasu wolnego,
okreslanie czasu, urodziny, Swigta

, opisywanie przedmiotéw, miejsc i czynnosci
artykuty spozywcze R P "
wyrazanie upodoban i preferencji

opisywanie rzeczy i czynnosci
wyrazanie prosby i podzigkowania
okreSlanie czasu i miejsca

wyrazanie opinii, preferenciji i upodoban

rozpoczynanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawcg w barze
szybkiej obstugi)

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat karty daf, cen
wyrazanie prosby i podzigkowania

positki

Zywienie

lokale gastronomiczne

rodzaie sklepdw opisywanie miejsc, oséb i czynnosci
I P pytanie i udzielanie informaciji

opisywanie przedmiotdéw i czynnosci
zadawanie pytan i udzielanie informaciji
poréwnywanie przedmiotéw

towary iich cechy

H i — opisywanie miejsc, 0sdb, przedmiotéw i czynnosci
L . . i = pytanie i udzielanie informac;ji

i sprzedawanie i kupowanie, srodki R . A

latnicze i - wyrazanie zyczen i preferencji

P i - wyrazanie zainteresowania i dezaprobaty

i - wskazywanie preferowanej formy ptatnosci

identyfikacja i lokalizacja przedmiotu

nawigzywanie kontaktéw i prowadzenie rozmow w typo-
wych sytuacjach zwiqzanych z codziennym korzystaniem
z ustug (poczta, kawiarnia internetowa, fryzjer etc.)

Zakupy i ustugi

korzystanie z ustug

i uzyskiwanie i udzielanie informacii (kasa biletowa, informa-
ja kolejowa, autobusowa, Iotniczo)

orientacia w terenie i - zadawanie pytan i udzielanie informaciji
1 opis i lokalizacja miejsc oraz kierunkéw

i uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat bazy noclego-
wej i mozliwosci hoclegu w danym miejscu

Srodki transportu i korzystanie
z nich

Podrézowanie

i turystyka i Hotel
i - opisywanie miejsc, ktére warto zwiedzi¢
i - uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat
i - relacjonowanie wydarzenh zwigzanych ze zwiedzaniem
i miast

Wycieczki




i - opisywanie tradyciji i zwyczajéw

- wyrazanie stanéw emocjonalnych (zaciekawienia,
zachwytu, zniechecenia, znudzenia etc.) zwigzanych
z recepcjq tradycji i zwyczajow

i nawigzywanie kontaktu z rozméwcq oraz uzyskiwanie i
uczestnictwo w kulturze i udzielanie informaciji (kasy biletowe, informacja telefonicz-
i na o repertuarze, koncertach etc.)

tradycje i zwyczaje

Kultura

i - opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych z najpo-
dyscypliny sportu, uprawianie i pularniejszymi dyscyplinami sportu
sportu i - udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat poszczegol-
nych dyscyplin oraz uprawiania sportu

i uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez spor-

obiekty sportowe i towych

- pytanie o samopoczucie i udzielanie informacji na ten
samopoczucie i temat
i - wyrazanie radosci, zaniepokojenia, dodawanie otuchy

Zdrowie i - opisywanie czynnosci i zjawisk dotyczgcych zdrowia
i ichoroby
i choroby, ich objawy oraz leczenie i - umawianie sig na wizyte u lekarza
i - opisywanie dolegliwosci w trakcie wizyty u lekarza
i - uzyskiwanie informacji na temat sposobu leczenia

- opisywanie wynalazkéw

Wynalazki i - uzyskiwanie informacji na temat wynalazkéw

Nauka i technika : yorzystanie z podstawowych urzg- | uzyskiwanie i udzielanie informacii na temat
i dzen technicznych i technologii i funkcjonowania wybranych urzqdzen technicznych oraz
informacyjno-komunikacyjnych i mediéw i nosnikéw informacyjno-komunikacyjnych

i - uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogody
i - opisywanie zjawisk pogodowych

i - wyrazanie przypuszczenia

i - opisywanie pér roku

i - nazywanie roslin i zwierzqt
rosliny i zwierzgta i - uzyskiwanie i udzielanie informaciji na temat pielegnowa-
i nia roSlin i opieki nad zwierzetami

i opisywanie krajobrazu oraz poszczegélnych jego elemen-
krajobraz ! tow: podstawowe elementy krajobrazu wiejskiego i miej-
i skiego

pogoda, pory roku

Swiat przyrody

Przedstawiony powyzej uktad tresci powinien by¢ realizowany w sposob spiralny, tzn. przez
powtarzanie, tresci powinny by¢ utrwalane i pogtebiane. Dzigki temu w trakcie dwuletniego kursu
jezykowego uczqcy sie ma mozliwos¢ efektywnego opanowania poszczegdlnych funkcji komu-
nikacyjnych.

Ksztatcenie kompetencji gramatycznej to nie tylko znajomoS¢ struktur gramatycznych,
ale przede wszystkim umiejetno$¢ wiasciwego ich stosowania w efektywnej komunikacji. Po-
prawnos$¢ gramatyczna wypowiedzi nie stanowi zatem celu samego w sobie. Prezentacja struk-
tur gramatycznych powinna odbywac sie w sposob jednoznacznie skorelowany z funkcjami ko-
munikacyjnymii podejmowanymi przez uczqcych sig dziataniami jezykowymi. Zgodnie z intencjg
autora programu prezentacja zagadnienh gramatycznych odbywa sie gtéwnie w sposéb induk-



cyjny, pozwalajgcy uczgcym sie ha samodzielne odkrywanie zaleznosci, na podstawie ktérych
formutujq oni reguty gramatyczne. Zakres przewidywanych do realizaciji struktur gramatycznych
zbiezny jest z zagadnieniami przypisanymi poszczegdlnym poziomom biegtosci jezykowej ESOKJ
i CEFR-CV, ktorych osiggnigcie, w my$l podstawy programowej stanowi cel dydaktyczny zajec
w ramach konkretnych wariantéw nauczania (In.2.0, .2).

Na efektywnq komunikacje z rodzimymi uzytkownikami jezyka docelowego wptywa rowniez opa-
nowanie podstawowych zasad pisowni, umozliwiajgcych podejmowanie pisemnych dziatan je-
zykowych. Nalezy zatem uwrazliwi€ uczqcych sig na elementy, ktére nie sq typowe dla innych
jezykdéw z rodziny germanskiej, np. angielskiego, mimo ze sq one blisko spokrewnione z jezykiem
niemieckim. Zasady pisowni w jezyku niemieckim rézniq sig tez od tych, ktére obowigzujqg w sys-
temie jezyka ojczystego uczqgcych sie. Do elementéw, na ktére nalezy zwrdci€ uwage ucznidw,
nalezq na przyktad: pisownia rzeczownikéw wielkq literq, Umlauty czy pisownia dyftongow, pi-
sownia podwojnych spoétgtosek i dtugich samogtosek, niemego h. Istotne jest rowniez ¢wiczenie
zapisu ortograficznego przy jednoczesnym uwzglednieniu zasad niemieckiej fonetyki i fleks;i.



aspekty realizacji programu

Zorientowana konstruktywistycznie wspotczesna dydaktyka dziataniowa nie stawia sobie
za najwazniejszy cel przyswojenie konkretnego materiatu jezykowego, lecz ksztattowanie kom-
petencji dziataniowej, rozumianej jako zdolno$¢ oraz gotowos€ uczqcego sig do samodzielnego,
odpowiedzialnego i fachowego dziatania.

Zgodnie z ESOKJ i CEFR-CV do dziatan jezykowych zalicza sie dziatania receptywne, pro-
duktywne, interakcyjne oraz mediacyjne (ESOKJ 2003 i CEFR-CV 2020) (zob. tab.16)".
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*Tamze, s. 106 Janowska, |., Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na przyktadzie jezyka polskiego jako
obcego, Krakéw 2011



Rozmowa
prowadzona
w konkretnym
celu

Rozmowy o
kupowaniu
ustugach

towaréw io

Wymiana
informaciji

Prowadzenie
i udzielanie
wywiadu

Postugiwanie sie tekstami. Notowanie (podczas wyktadu, zajeé seminaryjnych itp.).
Przetwarzanie tekstu.

Poszczegdblne dziatania jezykowe w obrebie produkcji, recepciji, interakcji i mediacji sktadajqg sie
z okreSlonych zadanh czgstkowych odnoszgcych sie do konkretnych technik rozwijajgcych po-
szczegdblne umiejetnosci jezykowe. Ich opis przedstawiono w dalszej czeSci programu.

Niniejszy program zaktada, ze uczqcy sie po zrealizowaniu danego materiatu bedzie

w stanie podejmowac¢ nastgpujgce dziatania jezykowe:

- receptywne: w zakresie rozumienia ze stuchu i czytania ze zrozumieniem,

- produktywne: w zakresie méwienia i pisaniaq,

- interakcyjne: w zakresie prowadzenia dialogu,

- mediacyjne: w zakresie transformacji wypowiedzi oraz przekazywania informacji w innym jezy-
ku niz ten, w ktérym uczen jg uzyskat.

Zaprezentowane na kolejnych stronach programu techniki pracy mogqg by¢ stosowane
nie tylko w celu ksztatcenia poszczegdinych umiejetnosci jezykowych, ale mogq takze stuzy€ jako
przyktadowe formaty testowania osigganych efektéw nauczania.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych odzwierciedlajgcych poszczegdlne techniki nauczania
zaprezentowano w rozdziale 12.



Dziatania receptywne odnoszq sie do rozumienia tekstu stuchanego i czytanego. Mozna
tu wymienié: stuchanie i czytanie oéwiadczen publicznych (np. informacji, instrukciji, ostrzezen),
stuchanie mediéw (np. radio, telewizja, nagrania), czytanie tekstéw uzytkowych i prasowych, stu-
chanie jako widz [ stuchacz (np. teatr, zebrania, wyktady, koncerty) czy stuchanie przypadkowo
ustyszanych rozmoéw lub czytanie wywiadow (por. ESOKJ 2003: 67). Kazdy tekst moze byé stucha-
ny lub czytany w okreS§lonym celu, ktéry nauczajgcy powinien okresli¢ przed jego odtworzeniem
lub lekturq.

W kontekscie zaje€ szkolnych wigkszoS€ tekstéw do stuchania i czytania stanowi integral-
nqg czeS¢ realizowanego na zajeciach podregcznika, ale mogq by€ one samodzielnie przygoto-
wane przez nauczajgcego.

Z umiejetnosSciq rozumienia tekstu stuchanego i czytanego zwigzane sq nastepujgce ro-
dzaje i strategie rozumienia tekstow:

- rozumienie globalne (o 6lne zrozumienie tekstu),
- rozumienie selektywne (wychwycenie pewnych informacji),
- rozumienie szczegbtowe (szczegdtowe zrozumienie catej informacii) (ESOKJ 2003: 68).

Intencje stuchania lub czytania wigzq sie bardzo szczegdtowo z rodzajomi tekstéw, na
przyktad: kiedy uczqgcy sie czyta relacje z wycieczki swojego kolegi, to interesujq go najwazniejsze
wydarzenia (rozumienie globalne). Gdy stucha reklam podczas wizyty w supermarkecie, jego
uwaga jest skupiona tylko na konkretnych informacjach, np. cenach reklamowanych produktow
(rozumienie selektywne). W przypadku instrukciji obstugi, np. jakiego$§ urzqdzenia elektroniczne-
go, wazne jest doktadne zrozumienie catego tekstu (rozumienie szczegdtowe).

Istnieje caty szereg typologii technik pracy i zadanh rozwijajgcych umiejetnos€ rozumienia
ze stuchu. Obejmujg one zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu, zadania do wyko-
nania podczas stuchania tekstu oraz zadania do wykonania po wystuchaniu tekstu.

Zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu majg na celu przygotowanie uczgce-
go sie do wystuchania nagrania. Wprowadzajg go w tematyke poruszong w tekscie oraz aktywi-
zujg jego wiedze.

Przyktadowe techniki pracy do zastosowania przed wystuchaniem tekstu obejmujq:

- formutowanie skojarzen na dany temat (asocjogram, ilustracija, grafika),

- formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu).

W trakcie pierwszego stuchania tekstu zadaniem uczgcych sig jest globalne zrozumienie tekstu,
natomiast dopiero podczas drugiego stuchania nalezy dgzyé do uchwycenia szczegbtowych
informacii.

Zadania towarzyszqgce stuchaniu tekstu odnoszq sie gtdwnie do rozumienia selektywne-
go oraz szczegdbtowego. Poniewaz uczqcy sie caty czas skoncentrowany jest na §ledzeniu tekstu
i podgzaniem za nim, ma zatem bardzo mato czasu na wykonanie tego zadania. Do technik to-
warzyszqcych stuchaniu tekstu nalezq:

- wskazywanie informacji zgodnych lub niezgodnych z tresciqg tekstu (prawda/fatsz, tak/nie),
- identyfikowanie oséb, miejsc i sytuacji (kontekst sytuacyjny),
- uktadanie historyjki obrazkowej,



- wskazywanie wiasciwej odpowiedzi na zadanie pytanie,

- ustalanie prawidtowej kolejnosci zdarzen,

- wypetnianie tabeli,

- uzupetnianie luk w tekscie paralelnym,

- sporzqdzanie notatek.

Zadania przewidziane do wykonania po wystuchaniu tekstu odnoszq sie gtdbwnie do odpowiedzi
na pytania do tekstu lub przedstawienia streszczenia wystuchanego materiatu.
Techniki stosowane najczgsciej na tym etapie pracy lekcyjnej obejmujq:

- udzielanie odpowiedzi na pytania,

- streszczanie ustyszanego tekstu,

- wyrazanie wtasnej opinii na temat tekstu (w formie pisemnej lub ustnej),

- opowiadanie tresci tekstu z perspektywy innego bohatera,

- przygotowanie mozliwego dokonczenia ustyszanego tekstu.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajgcych stuchanie ze zrozumieniem

E Hére die Dialoge und schreibe ins Heft, zu welchem Dialog dieses Element passt. Postuchaj dialogow
i zapisz w zeszycie, do ktérego z nich pasujq ilustracje.

® _
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DIALOG &5 DIALOG &5 DIALOG &5 DIALOG &=

E Sortiere die Aussagen. Was sagt der Arzt? Was sagt der Patient? Mach eine Tabelle im Heft und notiere
die Aussagen. Co moéwi lekarz? Co mowi pacjent? Zrob tabelke w zeszycie i zanotuj wypowiedzi

w odpowiednich rubrykach. |
iss doch Obst und Gemuse!

-1 fiir Sie tun? :
Mir ist schlecht. was kann ich f Mein lines Bej
Mir ist tibel. gebroche”- D
- : .
Ich fiihle mich schwach, 1ch habe Schnupfen, taste deine? -
Ist das eine Erkaltung? <
. oen:
| oberge ‘
; - 5 Sie haben eine

Magen—Darm-Gr;ppe

\
siedie ropfen™
n Corona-Test Mmachen?

Nehme |ch habe Durchfall. Sollich einen

Was sagt der Patient? Was sagt der Arzt?

Gtownym celem podejmowania dziatan receptywnych w zakresie czytania ze zrozumie-
niem jest przygotowanie uczgcego sie do postugiwania sie jezykiem w warunkach naturalnych,
dlatego tez szczegdlne znaczenie ma tutaj wykorzystywanie tekstéw autentycznych.



Na zajeciach jezyka niemieckiego, w mysl zatozef podstawy programowej pojawiq sig
réznego rodzaju teksty, m.in. takie jak: prospekty, formularze, karty dan, rozktady jazdy, plany,
pocztowki, listy on-line, blogi, chaty, wpisy w komunikatorach i portalach spoteczno$ciowych itp.
Teksty powinny by¢ dos¢ krotkie oraz zrozumiate, to znaczy bez nadmiaru nowych stdéw, czy za-
witych struktur gramatycznych. Praca z tekstem czytanym ma charakter treningu. Nalezy w nim
wykorzysta¢ umiejetnoSci uczgcych sie w zakresie antycypowania obecnych w tekstach tresci.
Pojawiajqce sig tendencje do dostownego rozumienia catego tekstu, polegajgce na ttumaczeniu
go ,stowo w stowo” na jezyk ojczysty, nie powinny mie€ miejsca

Podobnie, jak w przypadku rozumienia ze stuchu wyréznia sie trzy rodzaje aktywnosci
zwiqzanej z pracq z tekstem czytanym: zadania przeznaczone do wykonania przed przeczyta-
niem tekstu, bezposSrednio podczas czytania tekstu oraz po jego przeczytaniu.

Przyktadowe techniki stosowane przed czytaniem tekstu:

- zebranie skojarzen do tematu, ktérego dotyczy tekst (mapa mysli, asocjogram, grafika, rysunek),

- formutowanie hipotez dotyczqcych tekstu,

- formutowanie pytan do tekstu Zlnp. na podstawie jego tytutu lub tytutu poszczegdlnych frag-
mentow tekstu),

- przeprowadzenie rozmowy wprowadzajgcej na temat zwigzany z tekstem (np. nawigzanie do

doswiadczen [ wiedzy uczniéw).

Przyktadowe techniki wykorzystywane podczas czytania tekstu:

- zaznaczanie stéw kluczowych,

- zaznaczanie informacji zgodnych i niezgodnych z tresciqg tekstu (prawda [ fatsz, tak / nie),
- nadawanie tytutdw fragmentom tekstu,

- przyporzqgdkowywanie tytutu fragmentom tekstu lub tekstu ilustracjom,

- uktadanie fragmentdéw tekstu lub zdah w logiczng catosg,

- korygowanie kolejnosci zdarzen,

- zaznaczanie odpowiedzi na zadane pytania,

- sporzgdzanie notatek.

Przyktadowe techniki stosowane po przeczytaniu tekstu:

- formutowanie odpowiedzi na pytania (ustnie lub pisemnie),

- wyrazanie wtasnej opinii na temat poruszony w tekscie (ustnie lub pisemnie),
- proponowanie dalszego ciggu tekstu,

- przedstawianie tresci z perspektywy innego bohaterq,

- odgrywanie rél bohateréw przeczytanego tekstu.

Przyktady aktywnoSsci lekcyjnych rozwijajgcych czytanie ze zrozumieniem:

E Lies das Gespréch auf dem Messenger und sage: Wann findet die Party statt? Przeczytaj rozmowe
na komunikatorze i powiedz, kiedy odbedzie sie impreza.

EEX

Jonas
! Lass uns eine Party machen.

Lisa

Ja, klasse Idee. Wir lassen es krachen.
Bernd

Wann und wo? Ich bin dabei.

Jonas
! Gerne bei mir im Keller. Am Sonntag? Meine Eltern sind dann unterwegs und kommen erst spat
zurlick. Bestimmt nach Mitternacht.
Bernd
Um wieviel Uhr? Um 20 Uhr?
Lisa
Und bis wann?
Jonas
! Wir kénnen uns schon gegen 19 Uhr treffen, bis circa 23 Uhr. Meine Eltern wollen nicht vor Mitternacht
zurlick sein und lassen sich immer Zeit. Dann kann ich vorher noch aufraumen.
Maria
Wir kénnen alle etwas mitbringen. Ich bringe einen Salat mit.
Lisa

Ich einen Kuchen.




Bernd

Dann bringe ich Knabbersachen mit: Chips und Salzstangen.

Jonas
! Die Getrénke kann ich besorgen. Cola, Fanta, Sprite?

Maria

Ich komme aber erst nach 20 Uhr. Ich habe von 18.30 Uhr bis 19.30 Uhr Tanzen.
Jonas

Seit wann gehst du denn zum Tanzen?

Maria

Schon immer.
Jonas

Dann darfich am Sonntag um den ersten Tanz bitten?

ol

PROFITIPP

Prdpositionen - Zeit
Przyimki okreslajace czas

®

vor Mitternacht - przed pétnoca

nach 8.30 Uhr - po 8:30

gegen 8.00 Uhr - okoto 8:00

um 14.00 Uhr (genau 14 Uhr) - 0 14:00 (punkt 14:00)
von 8 Uhr bis 12 Uhr - od 8:00 do 12:00

von Montag bis Freitag - od poniedziatku do piatku

an + dem =am

am Montag - w poniedziatek am Mittag - w potudnie
am Wochenende - w weekend am Nachmittag - po potudniu
am Vormittag - rano

E Lies das Gesprach auf dem Messenger noch einmal und beantworte die Fragen. Przeczytaj rozmowe
na komunikatorze raz jeszcze i odpowiedz na pytania.

. Wo feiern Jonas, Maria, Bernd und Lisa?
. Wosind die Eltern von Jonas?

. Wann kommen die Eltern zuriick?

. Was bringt Maria mit?

. Was bringt Lisa mit?

. Was bringt Bernd mit?
. Was besorgt Jonas?

. Wann kommt Marie?

AwN =
®NOw

Nadrzednym celem zajec z jezyka obcego jest przygotowanie uczgcych sie do podejmo-
wania komunikacji w danym jezyku. Rozwijanie umiejetnosci w zakresie moéwienia i pisania jest
etapem przygotowujgcym do waznego z perspektywy komunikacyjnej wchodzenia w interakcje
Z innymi.

W kontekscie zaje¢ szkolnych wigkszo$¢ realizowanych na nich aktywnosci produktyw-
nych stanowi realizacjg propozycji zamieszczonych w podreczniku. Warto je rozszerza¢ o aktyw-
nosci samodezielnie przygotowane przez nauczajqcych.

Dziatania jezykowe w zakresie méwienia obejmujq: czytanie na gtos tekstu pisanego, mé-
wienie na podstawie notatek lub napisanego tekstu, odegranie scenki lub roli oraz spontaniczne
wypowiadanie sie na dany temat.

Do najczesciej wykorzystywanych aktywnosci rozwijajgcych umiejetnos¢ méwienia nalezg m.in.:
- wyrazanie przypuszczeh na temat tekstu, ilustraciji, sytuaciji,

- formutowanie skojarzen,
- formutowanie odpowiedzi na pytaniaq,



- tworzenie dialogéw na podstawie schematu,
- opisywanie ludzi, przedmiotow, miejsc, zjawisk, czynnosci i sytuaciji,
- opowiadanie lub relacjonowanie wydarzen,

- przeprowadzanie wywiadu,

- odgrywanie rol,

- gry i zabawy jezykowe.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajgcych mowienie

Dr.med.

Withold Riedel

m Schau dir die Praxisschilder an und antworte muindlich Arzt for Allgemelnmedlzm
SRR =y

auf die Fragen. Popatrz na tabliczki gabinetow l Sprechstunden:

_— : " : i 9-12 -
lekarskich i odpowiedz ustnie na pytania. ,,,Q?:wbc'i::: n-12 ﬂ:‘jrl; 1822"2'6

. Wie heiBt der Zahnarzt? = ™ - 5 g
Zahnarztpraxis Naturheilpraxis
Dr. med. dent. Brigitte Spickschen

Max MUller (9 Heilpraktikerin

N

. Wann hat Dr. Riedel
die Sprechstunden?

w

. Wieist die Telefonnummer
von Frau Dr. Spickschen?

Sprechzeiten:
Mo - Fr von 9.00 - 12.00 Uhr / 14.00 bis 17.30 Uhr.
< k)

IS

. Kann ich Dr. Mdller am
Samstag sprechen?

Termine nach Vereinbarung
Tel. 06257 -9989791

E Lies die Nachrichten zum dritten Mal und ergénze die Sétze. Entscheide, welche Prdpositionen in die
Licken passen. Mache die Aufgabe mundlich. Przeczytaj wiadomosci po raz trzeci. Zdecyduj, jakie
przyimki nalezy wstawic¢ w luki. Zadanie wykonaj ustnie.

Sibylle fahrt nach Spanien @2 der Klasse.

Sibylle macht einen Ausflug @22 Dali-Museum.

Bernd fahrt ohne Sibylle nach Wien. Bernd ist nicht €22 Sibylle.
Martin fahrt @2 Spionage-Museum @& Fernsehturm.
Vanessa fahrt @2 dem Bus in die Berge.

e P

Dziatania jezykowe w zakresie pisania odnoszq sie to tworzenia tekstéw. Umiejetnos¢ te
nalezy rozwija¢ od samego poczgtku nauki jezyka. Na wczesnym etapie nauki jezyka polega on
zwykle na pisaniu odtwérczym lub nasladowaniu innych wzorcéw. Podczas tego procesu gtow-
nym zadaniem nauczajgcego jest stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnego tworze-
nia tekstow.

Uczgcy sie tworzq teksty, w ktérych zwykle opisujg swoje doswiadczenia, zycie innych ludzi,
wydarzenia z przesztosci i terazniejszosci, intencje i plany na przyszto$€. W swoich tekstach pre-
zentujg swoje stanowisko, wyrazajq swoje opinie oraz towarzyszgce im uczucia i emocje. Two-
rzqc teksty uczq sie rozrézniania miedzy nieformalnym i formalnym stylem wypowiadania.

Na najczesciej wykorzystywanych technik pracy w rozwijaniu umiejetnosci pisania nalezq
m.in.:

- wypetnianie tabel, prospektéw, ankiet, formularzy,

- uzupetnianie luk w tekscie,

- redagowanie wiadomosci SMS, e-maili, zaproszenh i pocztéwek,

- podpisywanie zdje¢, obrazkdw, ilustraciji,

- tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

- tworzenie dtuzszych form wypowiedzi: listu (formalnego i prywatnego), opisu, opowiadania,
sprawozdaniaq,

- redagowanie zakonczenia tekstu lub jego poczagtku.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajgcych pisanie



E Ergdnze die Satze. Der Profitipp hilft dir dabei. Du kannst die Antworten im Heft notieren. Zapisz
zdania w zeszycie, uzupetiajqc je. Profitipp ci pomoze.

1. Ich habe Hausaufgaben G259, 5. Das @ ich vergessen.

2. Ich @ in der Schule gearbeitet. 6. Ich @ den Film gesehen.

3. Ich habe dein Essen €229. 7. Wir haben uns um 9.00 Uhr G229,
4. Ich habe auf dich G229.

E Hoére das Gesprdch noch einmal. Ergéinze fehlende Informationen. Der Wortschatz unten hilft.
Notiere die Antworten im Heft. Wystuchaj nagrania jeszcze raz. Uzupetnij brakujgee informacie,
korzystajgc z podanych wyrazen. Odpowiedzi zanotuj w zeszycie.

Reiseziel Andere Informationen

a. Jan fahrt mit seinen Eltern nach Polen.

b. Lea fliegt nach Mallorca.
¢ Jonas fliegt nach Korsika.
d. Fir Annika ist das Reiseziel nicht wichtig.

e. Lukas fahrt mit seinen Eltern und seiner Schwester
an die Mecklenburgische Seenplatte.

bel Verwandten schlafen

in die Tirkei

) PROFITIPP
\If

Sie schlafen in einer Ferienwohnung. Nocujg w mieszkaniu wakacyjnym.
Sie schlafen in meiner Ferienwohnung. Nocuja w moim mieszkaniu wakacyjnym.
Sie schlafen in keiner Ferienwohnung. Nie nocuja w (zadnym) mieszkaniu wakacyjnym.

Zwroc uwage, ze rodzajniki nieokreslone (ein), zaimki dzierzawcze (mein)
i zaimki przeczace (kein) odmieniajg sie wedtug tego samego wzoru.

Dziatania interakcyjne w mysl ESOKJ definiowane sqg jako postugiwanie sie jezykiem w roli
rozmawiajgcego z jednym lub kilkoma rozméwcami oraz jako stuchacza tworzgcego wspdlinie
rozmowe. Partnerzy interakciji uczestniczq w procesie negocjowania znaczen (ESOKJ 2003: 73).
Podczas interakcji stosowane sq stale strategie zarbwno receptywne, jak i produktywne. Dziata-
nia interakcyjne moggq sie odnosi¢ do dziatah zardwno ustnych, jak i pisemnych.

Do przyktadowych ustnych dziataf interakcyjnych nalezq: transakcja, nieformalna rozmo-
wa i dyskusja, wywiad, debata, negocjacje oraz wspdlne planowanie czegos$. Na interakcje pi-
semnq sktadajg sie: wymiana notatek, prowadzenie korespondenciji tradycyjnej i elektronicznej,



negocjowanie tekstdw umoéw, wypetnianie formularzy, tworzenie przepiséw kulinarnych etc.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajgcych interakcje ustng i pisemna:

E Nun seid ihr an der Reihe. Arbeitet in Paaren. Schreibt eine Nachricht von der Klassenfahrt an
eine beliebige Person. Uberlegt euch, wo ihr seid, was da zu sehen ist. Nennt die Namen der
Sehenswiurdigkeiten. Das Internet hilft. Teraz wasza kolej. Dobierzcie sie w pary i napiszcie wiadomoseé
z wycieczki klasowej do dowolnej osoby. Poinformuijcie, gdzie jestesdcie, co tam mozna zobaczy¢, nazwijcie
zabytki. Mozecie skorzystac z podanego stownictwa i z Internetu.

/Hallo... Papa/Mama/Oma/Opa/lnge/Thomas \
Wir sind in... / Viele GriiBe aus... /Viele GriBe von unserer
Klassenfahrt nach...

Kéln ist... toll/super/aufregend/grof/teuer.
Innsbruck macht Spaf!
Wir sind mit... gefahren.
Heute sehen wir... / Morgen machen wir...
Mir geht es gut. / Uns geht es gut. / Mir geht es nicht so gut.
Liebe Griie an...
\Bis bald / Ciao / Bis spater / Tschiiss j

Stanowigca zasadniczy element dziatah mediacyjnych mediacja jezykowa obejmuje
przetwarzanie informacji w jezyku docelowym oraz przekazywanie informacji w jezyku innym niz
nauczany jezyk obcy. W trakcie procesu mediacji uczqcy sie wystepuje joko posrednik miedzy
rozméwcami (ESOKJ 2003: 83). Nabiera on zwykle takze charakteru kulturowego i spotecznego.
Dziatania mediacyjne w kontekscie lekcyjnym obejmujqg zwykle: umiejetnos¢ ttumaczenia z jezy-
ka obcego oraz na jezyk obcy, streszczanie najwazniejszych tresci oraz parafrazowanie lub inter-
pretacje tekstu. Podstawa programowa w kontekscie rozwijania umiejetnosci mediacyjnych wy-
mienia takze przekazywanie informaciji zawartych w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

Aby podejmowane w ramach zaje¢ jezykowych dziatania mediacyjne mozna byto uznacé
za wtasciwe, powinny one oferowa¢ uczqgcym si¢ mozliwo$€ rozwijania i stosowania wielu stra-
tegii komunikacyjnych. Do tych najwazniejszych nalezq:

- odrdznianie informaciji istotnych od mniej istotnych;

- dokonywanie podsumowanh z uwzglednieniem kontekstu i rozmowcow;

- streszczanie przekazu treSciowego tekstu zrodtowego z uwzglednieniem jego specyfiki kultu-
rowej;

- uwzglednienie dotychczas nabytej wiedzy jezykowej i wiedzy o Swiecie;

- upraszczanie struktur jezykowych;

- stosowanie technik parafrazowania niezrozumiatego dla odbiorcy komunikacji stownictwa
(Wyk())rzystywcinie internacjonalizmoéw, synonimoéw, parafraz, przyktaddw ilustrujgcych kon-
tekst);

- uw;glednicmie zgodnosci tekstu zrodtowego i docelowego (por. Gebal, Miodunka 2020: 320-
321).

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajgcych interakcje ustng i pisemng



E Lies den Profitipp. Macht Interviews, eine Person spielt den Reporter/die Reporterin. Bist du fir gesundes
oder fUr ungesundes Essen? Du kannst die Argumente aus der Aufgabe 5 verwenden. Dobierzcie sig
w pary. Jedno z was wcieli sie w role reportera i przeprowadzi z kolegq lub kolezankg wywiad na temat
zdrowego jedzenia. Mozecie uzywac wyrazen z ramki profitipp oraz argumentéw z Ew. 5.

PROFITIPP
Pytania o opinie:
e Was sagst du dazu? Co ty nato?

( Ich bin fiir gesundes/ungesundes Essen. o Wie findest du es? Co ty o tym sadzisz?
o Wie gefallt dir das? Jak ci sie to podoba?
o Was meinst du dazu? Co ty o tym myslisz? (Jakie masz zdanie
na ten temat?)

» Ich glaube, ... » Ich meine, ... »

» Ich denke, gesundes Essen schmeckt nicht. » Odpowiedzi:

» Ich glaube, gesundes Essen schmeckt gut. 3
e Ich denke, ... Mysle...
e Ich glaube, ... Mysle... (glauben oznacza tez wierzyc)
e Ich meine, ... Sadze... Mysle...

e Meiner Meinung nach... Moim zdaniem...

E Lies die Nachrichten und beantworte die Fragen. Przeczytaj wiadomosci i odpowiedz ustnie na pytania.

1. Wer schreibt die Nachrichten? 4. Was besichtigen die Personen?
2. Wosind die Personen? 5. Was macht Anne Spaf3?
3. Was machen die Personen?

Hallo Mama, die Schweiz ist toll, die Stimmung auch! Skifahren macht mir sehr viel SpaB. Ich war
gestern bis um 18 Uhr auf der Piste, heute méchte ich wieder den ganzen Tag im Schnee bleiben
und ein Snowboard ausprobieren. Du hérst: Mir geht es gut. Ich melde mich vor der Riickfahrt
noch einmal. Liebe GriiBe, auch an Papa!

‘

Anne

Hallo mein Schatz, ich vermisse Dich! Warum bist du nicht auch - mir auf Klassenfahrt gefahren,
sondern nach Wien? Ohne dich kann ich die Barcelona-Fahrt gar nicht genieBen. Aber heute ma-
chen wir einen schénen Ausflug - Dali-Museum und in die Pyrenéen. Ich liebe die Berge und
Slbylle dasWandern. Viele Kiisse, und bis bald! Du fehlst mir.

o

Hallo mein Schatz! Wien ist ohne dich auch nicht so schon, wie ich gehofft habe. Ich bin mit
groBen Erwartungen hier angekommen, aber wir haben noch fast nichts gesehen. Heute schau-

n
m

) en wir uns mit unseren Lehrern das Schloss Schénbrunn und den Prater an und gehen in ein
Bernd Museum iiber die Stadtgeschichte. Aber lieber wire ich [B& dir... Ich kiisse dich.
Hallo Papa. Viele Gruie von unserer Klassenfahrt nach Berlin. Bitte denke daran, meine Fische zu
@ flttern! Schreib mir bitte, ob es ihnen gut geht. Wir besichtigen heute die Mauer-Gedenkstatte
und das ehemalige Stasi-Gefangnis Hohenschonhausen, also viel DDR-Geschichte, das ist span-
Martin nend. Morgen besuchen wir dann das Spionage-Museum. {8l Museum fahren wir dann ZGi

Fernsehturm. Ciao!

Berlin ist toll, Berlin ist so aufregend! Berlin ist so groB! Wir haben gestern, nach der Ankunft in
der Jugendherberge, ein bisschen gefeiert. Heute gibt es: Politik und Geschichte. Wir fahren -
Reichstag und gehen in die Glaskuppel, danach besuchen wir das Denkmal fiir die ermordeten
Maike Juden Europas direkt daneben. Auch das Brandenburger Tor und die Reste der Berliner Mauer
wollen wir ansehen. Ich berichte dir heute Abend davon, ich muss jetzt los. Bis spater also.

Grliezi aus Zurich! Die Stadt ist nett, aber vor allem: teuer. Die Preise hier sind unglaublich. Wir
besichtigen heute die ETH Zirich und fahren dann an den Ziirichsee. Habe ich dir schon von der
Farbe erzahlt? Der See sieht griin aus, darauf schwimmen unglaublich viele weie Schwane. Das
sieht phanomenal aus. Und ich habe schon ein Schweizer Wort gelernt: Fahrrad heif3t hier Velo.
Morgen fahren W|r-dem Bus in die Berge. Tschiiss!

Vanessa

__EI




Gramatyka spetnia funkcje podrzedng w stosunku do komunikaciji. Stanowi element przy-
gotowujgcy do podejmowania dziatan komunikacyjnych. Szczegdlinie istotne staje sie tym sa-
mym nadanie jej charakteru funkcjonalnego poprzez wiasciwe odnoszenie regut gramatycz-
nych do mozliwosci jej wykorzystania w praktyce, czyli pokazanie funkcji, jakq petni w efektywnej
komunikacji. Uczgcy sie powinni zatem posiada¢ umiejetnosci zastosowania regut gramatycz-
nych w komunikacji w jezyku obcym, a nie posiadac¢ li tylko wiedzy gramatycznej. Gramatyka nie
powinna stac sie celem samym w sobie.

Poszczegblne elementy pensum gramatycznego powinny by¢ prezentowane drogq in-
dukciji, w mysl ktérej uczgcy sie sami dochodzq do reguty na podstawie zaprezentowanych im
przyktaddw uzycia konkretnych elementdéw systemu gramatycznego. Mozliwe jest takze wyko-
rzystywanie podejscia dedukcyjnego, w mysl ktérego nauczajgcy podaje regute gramatyczng, a
nastepnie uczqcy sie realizujg szereg cwiczen, ktdre ilustrujg uzycie danego elementu gramatyki
w praktyce. Samodzielne rozwigzywanie probleméw i dochodzenie do wnioskédw na bazie wia-
snych doSwiadczen i aktywnosci przyczynia sie do lepszego zapamietywania i magazynowania
nauczanych tresci. Stgd wigkszg warto§¢ dydaktyczng ma w tym przypadku nauczanie induk-
cyjne.

Na realizacje podejscia indukcyjnego sktadajqg sie nastepujqce etapy:

1. identyfikacja: wyszukiwanie form gramatycznych w tekscie,
2. klasyfikacja form stosownie do przyjetego kryterium (np. trzecia forma czasownika),
3. systematyzacja, odkrywanie prawidtowosci,
4. generalizacja: formutowanie regut,
5. tworzenie nowych struktur wedtug sformutowanej reguty (por. Gebal i Miodunka 2020).
Cho¢ gramatyka jest podporzqgdkowana komunikacji, to spetnia bardzo istotng role w na-
uczaniu jezyka. Precyzja wyrazania sie w danym jezyku obcym zalezy bowiem w duzej mierze od
stopnia opanowania struktur gramatycznych. Takie podej$cie w kontekscie praktycznym uswia-
domiqg uczgcym sig istote refleksyjnego podejscia do uczenia sie gramatyki.
Do technik wykorzystywanych w nauczaniu gramatyki nalezq przyktadowo:
- samodzielne uzupetnianie regut gramatycznych na podstawie materiatu leksykalnego,
- uzupetnianie tabel,
- rozwigzywanie testéw wielokrotnego wyboru (multiple-choice tests),
- przeksztatcanie zdan,
- uzupetnianie zdan,
- budowanie zdah z rozsypanki wyrazowe;j.
Przyktady aktwnosci lekcyjnych rozwijajgcych kompetencje gramatyczne



ﬁ Lies die Satze und ergdnze den Profitipp. Mache die Aufgabe mindlich.
Przeczytaj zdania i uzupetnij profitipp. Zadanie wykonaj ustnie.

1. Was willst du machen? Co chcesz robi¢?
2. Kannst du mir helfen? Mozesz mi pomo6c?
3. Welche Produkte kannst du in einem Supermarkt kaufen? Jakie produkty mozesz kupi¢ w supermarkecie?

4. Wir miissen an alles denken und diirfen nichts vergessen. Musimy o wszystkim mysle¢ i nie wolno nam o niczym zapomniec.

{“PROFITIPP
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Modalverben im Satz
Czasowniki modalne w zdaniu

Czasowniki modalne, ktérych odmiane w czasie terazniejszym prezentujemy poni-
zej, wystepuja z bezokolicznikami innych czasownikéw i opisuja, czy czynnos¢ jest
obowigzkowa, czy mozliwa.

chcie¢ | méc, potrafic | musie¢

will kann muss
willst kannst musst

will kann muss
- wollen kénnen miissen
wollt kénnt miisst
wollen kénnen miissen

o Czasownik modalny w zdaniu niemieckim wystepuje w formie osobowej:
w pytaniach rozstrzygajacych - na miejscu () (pierwszym /drugim),

w zdaniach oznajmujacych i w pytaniach z zaimkiem pytajgcym
- na miejscu (pierwszym/drugim).

o Czasownik w formie bezokolicznika stoi w zdaniu
- na miejscu () (pierwszym/drugim /ostatnim).

e Podmiot zajmuje w zdaniu niemieckim 1. albo 3. pozycje.

Lies die Nachrichten zum dritten Mal und ergdnze die Sétze. Entscheide, welche Prapositionen in die
Licken passen. Mache die Aufgabe mindlich. Przeczytaj wiadomosci po raz trzeci. Zdecyduj, jakie
przyimki nalezy wstawi€ w luki. Zadanie wykonaj ustnie.

1. Sibylle fahrt nach Spanien @2 der Klasse.
2. Sibylle macht einen Ausflug @2 Dali-Museum.
3. Bernd fahrt ohne Sibylle nach Wien. Bernd ist nicht €2 Sibylle.
4. Martin fahrt @235 Spionage-Museum @ Fernsehturm.
5. Vanessa féhrt @2 dem Bus in die Berge.
“) PROFITIPP

T Przyimki: mit, zu, bei, von wystepuja zawsze z celownikiem.

mit, zu, bei, von + Dativ (celownik)

® mit wem? (Person)

bei +dem - beim
Ich war beim Arzt.

© womit? (Verkehrsmittel)

Z k'mm; czym? (jakim $rodkiem transportu)
. dir dem Bus
g ihm der Bahn
mit dem Auto
dem Freund .
~ der Freundin den Fahrradern
mit dem Kind
den Eltern
© zu wem? (Person) ® wohin?
do kogo? dokad?
dem Arzt dem Park
2u der Oma 2u der Sc_hule
dem Kind dem Kino
den Eltern den Museen

zu +dem - zum
Ich gehe zum Arzt.

in _. zu+der - zur dl ——> ‘
Ich gehe zur Schule.
® bei wem? (Person) ® woher?
u kogo? skad?

dem Freund dem Freund

bei der Frgundin von der Frgundin
dem Kind dem Kind
den Eltern den Eltern

von +dem - vom
Ich gehe vom Arzt.




We wspbtczesnym nauczaniu jezykdw leksyka spetnia funkcje nadrzedng w stosunku do
gramatyki, dlatego nalezy zwréci¢ na niq szczegdlng uwage. Podczas gdy nieznajomos¢ struktur
gramatycznych przyczynia sig tylko do zakiécen przekazu, nieznajomos¢ leksyki uniemozliwia
w ogble przekazanie komunikatu w jezyku obcym. Waznqg zasadqg dydaktyczng w nauczaniu lek-
syki jest koniecznoS¢ powiqgzania jej z kontekstem komunikacyjnym, a nie nauczanie leksyki joko
zbioru niepowiqzanych ze sobg elementéw. Jest to warunkiem efektywnego nauczania jezyka
obcego.

Do najczesciej wykorzystywanych technik wspierajgcych leksykalny rozwéj uczgcych sig
nalezq:

- przyporzqgdkowywanie opisu lub ilustracji znaczeniu stowaq,

- graficzne przedstawianie znaczenia wyrazéw lub zwrotéw,

- klasyfikowanie wyrazéw wedtug kryteridw, np. znaczenia lub rodzaju gramatycznego,
- wskazywanie wyrazu niepasujgcego do pozostatych,

- sporzqdzanie tematycznych stowniczkéw obrazkowych,

- sporzgdzanie kart do nauki stéwek (fiszki, tworzenie tzw. Lernkartei — kartoteki stowek),
- podawanie synonimoéw lub antonimow,

uktadanie zdan lub dialogéw z nowo poznanymi stowami,

uktadanie tekstow piosenek zawierajgcych rymy,

rozwigzywanie krzyzéwek, rebusoéw.

Przyktady aktwnos$ci lekcyjnych rozwijajgcych kompetencije leksykalne

m Ergdnze die Mindmaps im Heft. Verwende die Ausdriicke
im Kasten. Uzupetnij w zeszycie mapy skojarzen. Uzyj wyrazen z ramki.

= ben Druck j
Erkaltungssymptome ha ckim Magen op;;
i
unter Bauchschmerzen leiden e die \mpfung
e

A 4
¢ Laktoseintoleranz haben Q 0 " <ichimpfen Jassen
A 4 AN ! =
( der Impfstoff - —— y - 7 - lassen
-~ o | <ich untersuchen
) Problem :
Unter Bauchschmerzen leiden 1 Cein Magengeschwiir haben
o ‘———_—‘—'—_—Jr S5 ~
d ‘ N 7’ 4 \

" 1
= alichkeit haben 7’ . /
G‘Utenunvertraghch 7 \ unter BaUChSChmerzen leiden
fen A
dule kau - — Lebensmittelunvertraglichkeit
Ersatzpro Erahrang umstellen €in Antlblotikum nehmen glichkeit haben

ﬂ Sage, was zu deinen Pflichten gehort. Powiedz,

co nalezy do twoich obowiqzkow.
Hausaquabevx machen

m Blumen giefien die Schule besuchen
die Wohnung sauber machen putzen im Garten arbeiten
ie
2



W mys$| ESOKJ kompetencja fonologiczna oznacza znajomos$E oraz umiejetnoS¢ odbioru
i produkowania jednostek dzwigkowych jezyka (foneméw) i ich realizacji w danym kontekscie
(alofonéw), cech fonetycznych wyrézniajgcych fonemy (np. dzwigcznos€, nosowosé), fonetycz-
nej kompozycji (struktura sylab, akcent, ton), fonetyki zdaniowej (akcent, rytm zdaniowy, intona-
cja), redukciji fonetycznej (np. elizja).

Ponizsze techniki pracy zalecane sq podczas treningu wymowy i intonaciji:
- rozrdznianie, rozpoznawanie i imitowanie dzwiekow,
- stuchanie i powtarzanie wyrazéw sklasyfikowanych wedtug okreslonego kryterium fonetycznego,
- stuchanie i powtarzanie catych zdan,
- powtarzanie famancoéw jezykowych,
- dopasowywanie ustyszanego wyrazenia do jego graficznej formy,
- zaznaczanie ustyszanych stéw w tekscie,
- zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego,
- §piewanie piosenek.

Nauczajqc jezyka niemieckiego, warto rozwazy¢ konieczno$¢ realizacji Ewiczen fonetycz-
nych, ktére pokazujq specyfike fonetyki jezyka niemieckiego w kontekscie polszczyzny. Uczqcy sie
jezyka niemieckiego powinni zosta¢ zapoznani z réznymi wariantami akustyczne r, realizacjami
akustycznymi litery e, samogtoskami z przegtosem, dyftongami. Powinny takze zosta¢ im zapre-
zentowane takie osobliwosci fonetyczne jak: ich-Laut, spotgtoski wymawiane z przydechem oraz
ng-Laut, wymowa dtugich i krotkich samogtosek (nietypowych dla jezyka polskiego), jak réwniez
gtoski wybuchowe takie jak: p, t, k.

Przyktady aktwnosci lekcyjnych rozwijajgcych kompetencje fonologiczne

E ce ¢ Sieh dir die Bilder aus dem Podcast an. Hér zu und sage, welche Andenken der Viogger
=25 [m] prasentiert. Ordne die Worter den Bildern zu. Obejrzyj zdjecia z podkastu. Postuchaj i powiedz,
= ::_ jakie pamigtki prezentuje jego autor. Dopasuj wyrazy do ilustracji.

o Mozartkugeln o Palatschinken o eine Tasse aus Wiener Porzellan
o ein weiles Spielzeugpferd o eine 3D-Brille » Fotos




[®] Hore die StraReninterviews. Welches Bild passt zum Dialog 1, 2 und 3? Notiere im Heft.
Postuchaj wywiadéw. Dopasuj dialogi do ilustracji. Odpowiedzi zapisz w zeszycie.

Dialog 1

@ Hallo, darf ich Sie einfach einmal ansprechen? Wir machen eine Umfrage.

O Na klar, gerne. Worum geht es?

® Um gesunde Erndhrung. Emdchren Sie sich gesund? .

O Nein. Das will ich auch gar nicht.

® Warum nicht?

O Gesundes Essen schmeck nicht. Das Leben ist 2u kurz, um gesund zu essen. Ich will das Leben und das Essen genieBen.
® Und was heiBt das? Was essen Sie?

O #Alles, worauf ich Lust habe. Ich esse vor allem viel Fleisch, am liebsten gegrillt, und dazu Pommes Frites.

® Und morgens?

O Da esse ich eigentlich nur SiiBes: Marmelade, Schokoladencreme, Honig — am liebsten auf Croissant.

® Das klingt nach viel 2ucker und viel Fett.

O Das klingt vor allem lecker. Wieso soll ich mich gesund erncihren, wenmn mich morgen vielleicht ein Auto iberféhrt?
@ Vielen Dank fir Ihre Zeit.

@ Dirfen wir ein kurzes Interview mit lhnen machen?

O Gut, wenn es schnell geht.

® Ok. Was bedeutet fir Sie ,gesunde Emahrung”?

O Oh, das ist eine schéne Frage, das Thema ist mir
wichtig.

@ Prima, dann haben wir eine Expertin am Mikrofon.
Wie erdhren Sie sich?

® Guten Tag, wir haben eive Frage 2u hrer Erndhrung.
O Gere. SchieBen Sie los.
® st lhnen gesunde Ernéhrung wichtig?
O Sehr wichtig, ja. Fiir mich und meinen Mann,
aber vor allem fir meine Kinder, die noch in der
Wachstumsphase sind.

O leh bin Veganerin.
® Was bedeutet fir Sie, ,gesunde Emdhrung”? 9

® Sie essen also auch keinen Kése und keine Eier, Sie

O Vitamine! Wir essen viel Obst und Gemdise. trinken keine Milch?

® Sind Sie Vegetarierin? O Genau. Ich lebe jetzt seit S Jahren vegan und fihle

O Nein, ich nicht, aber meine Tochter isst kein Fleisch mich seitdem viel gesiinder, leichter und bin fast nie
und keinen Fisch. mehr beim Arzt.

® Wegen der Gesundheit oder aus Tierliebe? ® Wie venmeiden Sie Mangelerndhrung?

O Sie verzichtet auf Fleisch aus kologischen Griinden, O lch esse viele Vollkornprodukte, Nasse, Pilze und
vor allem wegen des Klimaschutzes. Halsenfrichte, Linsen 2um Beispiel. Aber es gibt

® Danlke fir das Interview. auch Nahrungsergdnzungsmittel, zum Beispiel mit

dem Vitamin BI2.
® Vielen Dank fir diesen Einblick.

Uczeniu sie jezykdw obcych towarzyszy stosowanie konkretnych technik i strategii uczenia
sie. ,Strategia uczenia sig” w kontek$cie procesu uczenia sig jest postrzegana jako dziatanie lub
sekwencja dziatah prowadzgcych do osiggnigcia pewnego celu.

W kontekScie uczenia sig jezyka obcego na uwage zastuguje przedstawienie strategii po-
Srednich i bezposrednich Rebekki Oxford w publikacji Language Learning Strategies. Stosowanie
ich pomaga uczgcemu sie w osiggnigciu celu, jakim jest efektywne opanowanie jezyka, jednak
to on musi zdecydowag, ktéra strategia najlepiej odpowiada jego stylowi uczenia sig. Dlatego
tez technik i strategii nie mozna uczqcemu sig narzucag, lecz tylko pomagac je odkrywaé. Zapo-
znawanie uczgcych sie z nowymi technikami i strategiaomi powinno przebiega¢ stopniowo oraz
w trakcie catego procesu nauczania jezyka. Rolg nauczajgcych jest bowiem stworzenie uczgcym
sie jak najlepszych warunkéw do ich odkrywania, doswiadczania i oceny przydatnosci.

Do najbardziej znanych strategii i technik uczenia sie zalicza sie:

- umiejetne korzystanie ze stownika,

- sporzgdzanie map semantycznych,

- sporzgdzanie notatek,

- podkreslanie kluczowych informaciji bgdz nowych stéw i zwrotédw w tekscie,
- stosowanie obrazdw i wizualizacji,

- stosowanie fiszek i prowadzenia kartoteki stéwek,



- grupowanie stéw i zwrotow,

- fgczenie nowych stéw z ich synonimami lub antonimami,
- uzywanie nowych stéw i zwrotéw w zdaniach,

- przedstawianie wyrazéw i zwrotéw za pomocq dramy,

- mnemotechniki etc.

Przyktady aktwnosci lekcyjnych wspierajgcych rozwijanie strategii uczenia sie jezyka

E Kannst du es anders formulieren? Ordne die Mitteilungen vom Pfandflaschenautomaten den Mitteilungen
in der Umgnagssprache zu. Dopasuj komunikaty z automatéw do wypowiedzi w jezyku potocznym.

1. Brauchen Sie Hilfe? a. Das Leergut darf nicht kaputt sein.
2. Bitte nur unbeschadigtes Leergut mit Etikett einlegen. b. Die Flaschen miissen leer sein.
3. Flaschen diirfen keine Restfllssigkeit enthalten. ¢. Bendtigen Sie Hilfe?

E E Lies die Sétze unten und dann such in den Texten aus Aufgabe 2 die passenden Ergéinzungen.
Schreibe die Sdtze ins Heft. Przeczytaj zdania, a nastepnie znajdz w tekstach z zad. 2. pasujgee do nich
uzupetnienia. Zapisz odpowiedzi w zeszycie.

Meine Erkaltung ist nun &22. (gorsze)
Die Wirkung der Impfung kann etwas @289 sein. (stabsze)

EI Lies den Profitipp, ergénze die Beispiele und notiere sie ins Heft. Przeczytaj profitipp, uzupelnij przyktady
i zanotuj je w zeszycie.

@PROFITIPP

Stopniowanie przymiotnikow i przystéwkow.
Istniejg trzy stopnie: réwny (Positiv), wyzszy (Komparativ) | najwyzszy (Superlativ).

Stopien wyzszy tworzymy, dodajac do przymiotnika lub przystowka w stopniu rownym koncowke -er.
schnell + -er - schneller
schlimm (Zle) ~ @ (gorzej)
Rklein (maty) - @ (mniejszy)
Stopien najwyiszy tworzymy, uzywajac wyrazu am i dodajac do przymiotnika lub przystowka w stopniu
rownym koncowke -sten.
am + schnell + -sten -» am schnellsten

Leon [duft am schnellsten. Leon biega najszybciej.

Jezeli przymiotnik stoi przed rzeczownikiem w mianowniku, wtedy zamiast am stosujemy rodzajnik (der,

die, das) oraz kofncowke -ste. der der
die +schnell + -ste » die schnellste
das das

Leon ist der schnellste Ldufer. Leon jest najszybszym biegaczem.

Jesli przymiotnik/przystowek ma w stopniu réwnym jedna sylabe, a w srodku a, o, u, wowczas przy stop-
niowaniu ulegajg one przegtosowi (dodajemy Umlaut).
Rlug (madry) > Rliiger - am Rliigsten
- der/die/das Rliigste
Przymiotniki/ Przystowki zakorczone na -d, -, -s, -8, -X, -z , otrzymuja w stopniu najwyzszym do koncowek
-ste[-sten dodatkowe e > -este/-esten; inaczej trudno bytoby to wymaéwic.
nett (mity)
Frau Meier ist am nettesten. Pani Meier jest najmilsza.
Frau Meier ist die netteste Lehrerin. Pani Meier jest najmilsza nauczycielka.
Wyjatki!
viel (duzo) - mehr - am meisten
- der/die/das meiste
gut (dobry) - besser - am besten
- der/die/das beste

gern (chetnie) - lieber - am liebsten
— der/die/das liebste



Istotnym elementem koncepciji DaFnE (Deutsch als Fremdsprache nach Englisch) jest
rozwijanie kompetenciji strategicznych w zakresie efektywnego uczenia sig jezykédw obcych. Do-
Swiadczenia nabyte w trakci euczenia sie jezyka angielskiego mogq zostac z powodzeniem wy-
korzystane w nauce jezyka niemieckiego. Transfer poszczegdlnych technik uczenia sie moze na-
stepowac takze w przeciwnym kierunku.

Opisane dziatania dydaktyczne znajdujg proste przetozenie na ksztatt konkretnych ¢wi-
czen i zadan realizowanych w trakcie zajgc.

Koncepcja DaFnE wymaga otwartosci na jezyk angielski i jego wykorzystanie podczas
procesu nauczania i uczenia sig, tym bardziej, ze uczniowie dysponujg juz wymagang znajo-
mosciq jezyka angielskiego. Wazne jest, by to wtasnie uczniowie posiadali te wiedzeg, natomiast
nauczajqcy nie musi wykazywac sige bardzo dobrg znajomosciq tego jezyka.

Przyktady aktywnoSsci lekcyjnych wykorzystujgcych podobiehstwa miedzyjezykowe

E Gestern und vorher. Ergdnze sinngemaR. Mache die Aufgabe mundlich. Wczorgj i przedtem. Uzupetnij
zdania tak, zeby miaty sens. Wykonaj zadanie ustnie.

Gestern ... Benni in Wien. In den Ferien ... ich aber in Salzburg.
Ich ... mehr Uber Mozart erfahren.
Nach dem Picknick ... die Kinder satt.

. DieKlasse ... die Tropfsteinhdhle sehen.

Ich ... Mozart nicht leiden. 10. Die Lehrerin ... aber Angst.

Er ... viele moderne Sachen sehen.
Wir ... keine Ahnung, dass Wien so spannend ist.
Es war warm. Wir ... Eis essen.

VAW =
©® N

Oprocz materiatdw dydaktycznych obejmujqcych tresci kulturopoznawcze, zwigzane zwykle
z tzw. kulturg wysokq, warto pokaza¢ réznorodne aspekty codziennego zycia mieszkahcédw kra-
jow niemieckojezycznych w kontrascie do zycia w Polsce.

Dla potrzeb organizacji zaje€ zorientowanych na aspekty miedzykulturowe przygotowano
rézne modele ich realizacji. Ciekawq propozycje stanowi typologia aktywnosci wspierajgcych
migdzykulturowo§¢ autorstwa niemieckich badaczy: Saskii Bachmann, Sebastiana Gerholda i
Gerda Wesslinga (1996). Zgodnie z ich koncepcijq rozwijanie kompetenciji miedzykulturowej w
ramach zajec jezykowych wymaga treningu w czterech obszarach ksztatcenia. Sg nimi:



I. Trening postrzegania, ktory jest sterowany przez nasze wczesniejsze doswiadczenia,
specyficzne dla danego kregu kulturowego wartosci, jak rowniez zakorzenione ste-
reotypy. Oczywiscie niemozliwe jest natychmiastowe zburzenie stereotypow. Celem
zaje¢ jest uswiadomienie sobie sposobu ich funkcjonowania i oddziatywania oraz
tego, Zze one w nas istniejq.

2. Nabycie strategii wtasciwej interpretacji znaczenia stow i sytuacji. Uczqcy sie winni
zosta¢ uwrazliwieni na mozliwos¢ istnienia innych znaczen niz te znane z wtasnego
jezyka i kultury.

3. Zdolnos¢ poréwnywania kultur, ze szczegdlnym zwrbdceniem uwagi na mozliwosé
poréwnywania ich z réznych perspektyw. Uczqcy sie winni posiq$¢ zdolno$¢ wczu-
wania sie w sytuacje innych (empatia).

4. Zdolno$¢ komunikowania sie w sytuacjach miedzykulturowych, ze zwréceniem

szczegblnej uwagi na komunikacje niewerbalng (mimike, gestykulacje, jezyk ciata)
(por. Gebal 2019).

Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujgcych zatozenia nauczania miedzykulturowego
| Kapiter-l_ektion 3
4 ' w

E Lies die Postkarten durch und beantworte die Fragen.
Przeczytqj kartki pocztowe i odpowiedz ustnie na pytania.

1. Wosind die Personen?
2. Wem schreiben sie?
3. Was haben sie gemacht?

®

Lieber Opa, |

viele Griie von unserer Klassenfahrt |
aus der Schieiz. Wir sind hier 2um ‘
Skifahren hingefahren. Ich habe auch
schon ein Snowboard ausprobiert, aber |
das hat nicht gut funldioniert. Den [
ganzen Tog waren wir auf der Piste.

Das Wetter war schin! lch freue mich |
aber auch auf eine Schneeballschlacht
mit Dir nach der Rircldkehr.

|| Hubertus Hofreiter

Ganz liebe Grage, ‘ HeinrichstraBe 27
7 J | 44 293 Darmstadt
. Anne ‘

Hallo liebe Eltem, » \ N

aus Barcelona sende ich guch schine |

2 . tadt muss man |
ruse. von dizser S e unbedingt \

2 N i hlem
4 inem Bdren | Maria und Jirgen POEE

die Geschichte VESTEL einen Baren |

erzdblen... Clch W | Rosfeld3s

aufbindent) | 52079 hachen

3is bald, sibylle T

Meine liebe Sibylle,

wir chatten per whatsapp, aber |
ich méchte bir auch eine schone |
B altmodische Postkarte von unserer @
Klassenfahrt schicken, die bu nach ‘
Deiver Riclkkehr aus Barceloa lesen |
kannst. wir waren hier in Wien jeden
i 7ag untenoegs, aber ich vermisse |
Pich trotedem sehr. ich lizbe bich, | S24lle Dahlem
Dein Bernd

[Fcoslddis s

| 52074 Aachen

\ Eleonore Brunh__

3 | 74
achen nutzen- = | stefansstraBe 7A
;nanz bald bei Dir vorbei. | Sterare—

| ss16Maivz__
Liebe GraBe, | —

Martin

y P ]
100 hndert
Ty .



Lieber Malte, @

ich habe Dir ja am Telefon schon viel
von unserem Trip in die Hauptstadt
erzdhlt, aber ich will Dir trotzdem
auch eine Postkarte schicken. Wi
haben das offizielle Phichtprogramm
an Besichtigungen nun beendet, wir

sind 2um Schluss noch nach Potsdam |

2um Schloss Sanssouci gefahren. Wir |

waren mide. Als wir zurick in die Malte Brigge
Jugendherberge gekommen sind, sind e
wir sofort in die Betten gefallen. | KonigstraBe 12
| 52080 Aachen

Alles Gute und bis in ein paar Tagen,

Hallo Dirk, (&)

viele Griifie und Kiisse aus 2drich.
Wir haben hier Stadt und Natur
(Berge) genossen und wollen gar
nicht zurickfahren — aber das Geld
reicht nicht fir mehr als eine Woche
Schnoeiz. Aber ich will Dir nicht 2u |

viel vorschwdrmen. Du warst ja Lkrank ‘

und bist deswegen nicht auf die

lassenfahrt mitgekemmen. Wir holen ‘ Dirk schulz

das mal privat hach. S

i | sohanniterstrase 16
Liebe GriBe,
Deine Vanessa

| 52064 nochen
| 222

Anne ist in...
Sie schveibt dem Op&-
Sie.-

Merke!

Zaimki osobowe du, dich, dir, euch w kartach
pocztowych piszemy czesto duza litera

— Du, Dich, Dir, Euch.

Sibylle ist in--

m Sieh dir die Postkarten an. Wo waren
die Personen wohl? Ordne zu.
Obejrzyj pocztowki. Powiedz, gdzie
byly te osoby? Przyporzqdkuj miejsca
do ilustraciji.

Die Person 2
war wohl in...

Die Pevson +
war wohl in...

@ in Stiddeutschland, am Bodensee
© im Europa-Park in Rust
© inWien @ in Wernigerode e in Salzburg  in Tirol

i odpo\fv(ij ;é(ggjlg (c):léloé demokrgcji yvspigro tokie’postawy umtodziezy, jak: otwarto$¢, zaangazowanie
za swoje dziatania. Wspbtpraca i wspotdecydowanie rozwijane sq w trakcie

prac projektowych oraz w ramach pracy i wspotpracy w grupach.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujgcych zatozenia edukacji dla demokracii



Bilde einen beliebigen Einkaufsdialog. Schreibe den Dialog in dein Heft und spiele ihn anschlieRend
mit einem Mitschdler [ einer Mitschuilerin. Napisz w zeszycie dowolny dialog rozgrywajgey sie w sklepie.
Nastepnie odegraj go z kolezankq lub koleggq.

Verkaufer/ Verkauferin

Wir habep, heute im Ap b
. gebot,

.n'!
Darf es sonst noch ewies Sea‘Mes?
o | 2/ Dasist dann
i atten Sje gern? el B
Wie kann ich Ihnen helfen?

Suc i .
hen Sje etwas Bestlmmtes? Das macht dann ... Euro zusammen.

Dann bekomme ich von lhnen bitte ... Euro.

Tag!
Welchen. .- / Welches..- GutenTag
Welche.;{ef darfich thnen geben? .
Welc | ?(O‘D\em
st kel
ot Z |
W, Kaufer/ Kauferin n/eine/ cin/zwel-
o ich eine
acht das 2Usammen; pann nehme !
Danke, das ist alles
Ich h Ich suche einen/eine/ein/zyei. .
ch hdtte gern .. . ' | .
/Ich méchte emen/eine/ein/zwei Kann ich mjt Karte zahlen?
= Guten Tag!
Ja, ich h
\ch habe das Geld passend. - -

J5 Was meinst du? Was sollen Markus und Thomas machen?
Notiere deine Ideen im Heft. Jak sqdzisz? Co powinni zrobic
Markus i Thomas? Zanotuj swoje pomysty
w zeszycie.

= Thomas soly schuell
2Um Arzt gehey /
| Sich keine Sorgen machey,

_ Markus
soll das A
nehmen [ i

tibiotikum
A icht nehmen.

. 6] “A]Lies die Satze unten und dann such in den Texten aus Aufgabe 2 die passenden Ergénzungen.
Schreibe die Sdtze ins Heft. Przeczytaj zdania, a nastepnie znajdz w tekstach z zad. 2. pasujgce do nich
uzupetnienia. Zapisz odpowiedzi w zeszycie.

Die Wirkung der Impfung kann etwas @2 sein. (stabsze)

Meine Erkéltung ist nun @2, (orsze) j

El Lies den Profitipp, erganze die Beispiele und notiere sie ins Heft. Przeczytaj profitipp, uzupelnij przykiady
i zanotuj je w zeszycie.

PROFITIPP
@

T stopniowanie przymiotnikéw i przystowkéw.
Istnieja trzy stopnie: rowny (Positiv), wyzszy (Komparativ) i najwyzszy (Superlativ).
Stopien wyzszy tworzymy, dodajac do przymiotnika lub przystéwka w stopniu réwnym kofcéwke -er.
schnell + -er - schneller

schtimm (zle) - @ (gorze))

Rlein (maty) - @ (mniejszy)
Stopien najwyzszy tworzymy, uzywajac wyrazu am i dodajac do przymiotnika lub przystéwka w stopniu
réwnym kofcéwke -sten.

am + schnell + -sten <+ am schnellsten

Leon lduft am schnellsten. Leon biega najszybcie].

Jezeli przymiotnik stoi przed rzeczownikiem w mianowniku, wtedy zamiast am stosujemy rodzajnik (der,
die, das) oraz koricéwke -ste. der or

d
die +schnell + -ste -+ die schnellste
das das

Leon ist der schnellste Ldufer. Leon jest najszybszym biegaczem.

Jesli przymiotnik/przystowek ma w stopniu réwnym jedna sylabe, a w $rodku a, o, u, wowczas przy stop-
niowaniu ulegaja one przegtosowi (dodajemy Umlaut).
klug (madry) - Rliiger - am Rliigsten
- der/die/das Rliigste
Przymiotniki/ Przystowki zakoriczane na -d, -t, -s, -8, -X, -z , otrzymuja w stopniu najwyzszym do kofcéwek
-ste[-sten dodatkowe e > -este/-esten; inaczej trudno bytoby to wymowic.
nett (mity)
Frau Mejer ist am nettesten. Pani Meier jest najmilsza.
Frau Mejer ist die netteste Lehrerin. Pani Meier jest najmilsza nauczycielka.
Wyjatki!
viel (duzo) - mehr - am meisten
- der/die/das meiste
gut (dobry) - besser- am besten
- der/die/das beste
gern (chetnie) - lieber - am liebsten
- der/die/das liebste



° ”

ie€ uczgcych sie

Ocena osiggnie¢ uczgcych sie jest nieodigcznym elementem procesu uczenia sie i nauczania.
Weryfikacja osiggnie¢ edukacyjnych polega na rozpoznawaniu przez nauczajgcych poziomu
i postepdw w opanowaniu przez uczgcego sie wiedzy i umiejetnosci w stosunku do stawianych
wymagan edukacyjnych.

Ocenianie osiggnie¢ uczqgcych sie¢ wymaga od nauczajgcego solidnej organizacji pracy
oraz konsekwenciji. Dziatania diagnozujgce stan wiedzy i umiejetnosci jezykowych uczqcych sig
oraz stopien osiggniecia zatozonych celdw powinny by¢ zawsze starannie przemyslane, zapla-
nowane oraz zintegrowane z catym procesem rozwoju jezykowego uczqcych sie. Kryteria oce-
niania powinny by¢ sformutowane w sposbéb czytelny dla wszystkich uczestnikdw procesu na-
uczania, zarbwno dla nauczajqgcych, jak i uczgcych sie.

Kontrolowanie i ocena uczqcych sie¢ wymagajg szeregu cech osobowosci od naucza-
jacych, gtdwnie takich jak: takt, kultura, odwaga moralna, wysokie poczucie sprawiedliwosci,
obiektywizm oraz odpowiedzialnoS¢ za losy zyciowe wychowankédw. Wptywajg one na zaufanie
miedzy uczqcymi sie a nauczajgcymi oraz tagodzq psychologiczne nastgpstwa ewentualnej ne-
gatywnej oceny.

Niniejszy program zaktada regularng kontrole osiggnie€ uczqcych sie w zakresie wszyst-
kich obszaréw ksztatcenia jezykowego. Obejmuje zatem zardwno wszystkie dziatania jezyko-
we, jak i znajomos¢é gramatyki oraz leksyki, poprawng wymowe oraz pisownig, a takze elemen-
ty pozajezykowe jak np. efektywne korzystanie z réznych zrédet informaciji, umiejetnos¢ pracy
w zespole itp. Wykorzystywane w ewaluacji formaty zadah powinny przypominac te, realizowane
w ramach regularnych zaje¢ (zob. rozdziat 9.). Nalezy pamietag, iz w przypadku uczgcych sie ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, winny one by¢ dopasowane do realnych mozliwosci ich
realizacji przez nie.

Integralnym elementem nowoczesnego ksztatcenia jezykowego jest zachecanie uczg-
cych sig do ciqgtej refleksji nad skutecznoscig uczenia sie. UmiejetnoS¢ dokonywania konstruk-
tywnej samooceny wptywa u uczgcych sie na poziom poczucia wtasnej suwerennosci oraz po-
zytywnie wspiera budowanie wtasnej tozsamosci jezykowej.

Z praktycznego punktu widzenia nauczajgcy powinni zadbaé o dostarczanie uczgcym sig
odpowiednich materiatdw, umozliwiajgcych im sprawng samooceng. Za dobry przyktad postu-
zy¢ tutaj mogq ankiety ewaluacyjne oraz arkusze samooceny. Ich propozycje znajdujq sie takze
w podrecznikach do nauczania jezyka niemieckiego.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych wykorzystujgcych zatozenia autoewaluacii:



v SELBSTBEURTEILUNG / SAMOOCENA

Uberlege, was du in Deutsch kannst und schreibe ins Heft,ja” (1 Punkt), ,nein” (0 Punkte) oder,teilweise” (0,5 Punkt).
Zastanow sig, co juz potrafisz po niemiecku i napisz w zeszycie,tak” (1 punkt),,nie” (0 punktow) lub,czedciowo” (0,5 punktu).

1. Ich kann einige Reiseziele in Deutschland und
Osterreich nennen. Potrafie wymienic kilka celow
podrézy w Niemczech i Austrii.

2. Ich kann sagen, wo ich wahrend der Ferien war
und welche Aktivitéten ich machen konnte. Potrafie
powiedzied, gdzie spedzilem/spedzitam ferie i jakie
aktywnosci mogtem/mogtam tam wykonywac.

3. Ich kann das Prateritum der Verben sein und haben
verwenden. Potrafie uzywac czasu Prarteritum
czasownikow sein i haben.

4. Ich kann das Prateritum der Modalverben miissen,
kénnen und wollen verwenden. Potrafie uzywac
czasownikow modalnych missen, kénnen i wollen w czasie
Préiteritum.

5. Ich kann Postkarten aus den Ferien verstehen und
sie schreiben. Rozumiem teksty z wakacyjnych kartek
pocztowych i potrafie je napisac.

Summiere erhaltene Punkte und schreibe ins Heft, ob deine

Ergebnisse sind:

P> sehr gut (von 8 bis 10 Punkte),

gut (von 5 bis 7 Punkte),
P> nicht so gut, ich muss noch (iben (weniger als 5 Punkte).

6. Ich kann die Reihenfolge der Aktivitdten ausdriicken.
Umiem przedstawic kolejnos¢ wykonywanych czynnosci.

7. Ich kenne einige Ausdrlicke aus dem ésterreichischen
Deutschen und kann sie ins Hochdeutsche Ubersetzen.
Znam kilka wyrazen z austriackiego wariantu jezyka
niemieckiego i potrafie je przettumaczy¢ na standardowy
niemiecki.

8. Ich kann einfache Artikel aus Schiilerzeitungen tber
Ferien verstehen. Potrafie czytac ze zrozumieniem
artykuty z gazetek szkolnych na temat wakacji.

9. Ich kann verschiedene Negationswdrter verwenden.
Potrafie uzywac réznych stéw wyrazajacych negacje.

10. Ich kann Uber Reiseandenken sprechen.

Potrafie rozmawiac o pamigtkach z podrézy.

Podsumuj uzyskane punkty i napisz w zeszycie, czy twoje
wyniki sa:
P> bardzo dobre (od 8 do 10 punktéw),
dobre (od 5 do 7 punktow),
P niezbyt dobre, jeszcze musze pocwiczyé (mniej niz 5 punktdw).

v SELBSTBEURTEILUNG / SAMOC

Uberlege, was du in Deutsch kannst und schreibe ins Heft,,ja” (1 Punkt), ,nein” (0 Punkte) oder ,teilweise” (0,5 Punkt).
Zastanow sie, co juz potrafisz po niemiecku i napisz w zeszycie, tak” (1 punkt),, nie” (0 punktdw) lub czesciowo" (0,5 punktu).

1. Ich kann einfache persdnliche Angaben in
geschriebener Form machen. Potrafie napisac proste
dane osobawe.

2. Ich kann die Personalpronomina im Dativ verwenden.
Potrafie uzywac zaimkdw osobowych w celowniku.

3. Ich kann die Prapositionen: mit, zu, bei, von korrekt
verwenden. Potrafie poprawnie stosowac przyimki: mit,
zu, bei, von.

4. Ich kann Nachrichten von einer Klassenfahrt an
verschiedene Personen schreiben. Potrafie napisac
wiadomosci z wycieczki szkolnej do réznych oséb.

5. Ich kann (iber Aktivitdten wahrend der Klassenfahrt
sprechen. Potrafie opowiedziec o zajeciach podczas
wycieczki szkolnej.

6. Ich kann Postkarten schreiben.

Umiem pisac pocztowki.

Summiere erhaltene Punkte und schreibe ins Heft, ob deine

Ergebnisse sind:

P sehr gut (von 8 bis 10 Punkte),

gut (von 5 bis 7 Punkte),
P nicht so gut, ich muss noch tben (weniger als 5 Punkte).

7. Ich kann eine PP-Prasentation iiber deutschsprachige
Lénder vorbereiten und sie vom Blatt vortragen.
Potrafie przygotowac prezentacje o krajach
niemieckojezycznych i wyglosi¢ j3 z pomocg notatek.

8. Ich kann einen Comic verstehen und einen eigenen
Comic verfassen. Rozumiem komiks i potrafie napisac
wiasny komiks.

9. Ich weil}, wann man das Perfekt mit sein bildet.

Wiern, kiedy nalezy tworzy¢ czas przeszly dokonany z sein.

10. Ich kann einige Orte und Sehenswiirdigkeiten in den
deutschsprachigen Landern erkennen und benennen.
Potrafie rozpoznac i nazwac niektore miejsca izabytki w
krajach niemieckojezycznych.

Podsumuj uzyskane punkty i napisz w zeszycie, czy twoje
wyniki sa:
> bardzo dobre {od 8 do 10 punktéw),
dobre (od 5 do 7 punktdw),
P niezbyt dobre, jeszcze musze pocwiczy¢ (mnigj niz 5 punktdw).




y realizacji wybranych zatozeh programu

(W1 Hallo! Wie geht es dir? Wahle drei Mitschuler. BegriRe sie und frage, wie es ihnen geht. Cze$¢! Jak sig
masz? Wybierz trzech kolegéw [ trzy kolezanki, przywitaj sie z nimi i zapytaj, jak sie czujq.

BegriiBung Nach dem Befinden fragen und darauf antworten
formell formell
Guten Morgen! Wie geht es thnen? O
& <
G ‘;.[177 v Danke, sehr gut. / ) ~ und thnen?
Guten Tag! Sehr gut, danke. <[ Es geht. / Auch gut.
=7 Es geht s0.  Nicht gut./ Schlecht.
—~—
panke, gut. / A
Gut, danke. ~—
Mahlzeit! N informell
(nur zur Mittagszeit) Wie geht's?
Wie geht es dir? Alles klar bei dir? Alles klar?
Danke, bestens und dir?  Alles bestens, danke. / Ja

informell i
( '“,;";’"e ’_] Bestens. / Nein.
Hallo! Hey' Auch alles bestens, danke.

E Wadhle eine der Personen. Sprich in ihrem Namen. Deine Mitschiiler / Deine Mitschiilerinnen raten, wer
du bist. Wybierz jedng z 0s6b i méw w jej imieniu. Twoi koledzy / Twoje kolezanki zgaduijg, kim jestes.




Kapitel 3 « Lektion 3
[ 48 4

@] ordne die Titel den Texten zu. Dopasuj tytuly do tekstow.
Zahlen Europaschule Sprachen

< [ [T T ] e
T HNEE HESIET =%
=, =

KAISER-KARLS
YMNA M

@) Ordne die Uberschriften den lllustrationen zu.
Dopasuj podpisy do ilustracii

Europa-AG plant
Europa-Projekttag zu europdischen Themen fur die 5. und 6. Klasse. Alle Schalerinnen und Schiler

Ernan Jand absolvier

Gymnasium. Esist

it
Jahr 1601). Heute ist
Zents Aachen, Rath:

enste
uf Englisch. Al
sogar

AG it i 10 rodzaj h zaje¢ w niemieckich
szkotach. Jest to najczesciej teatr, chor, zespot muzyczny, druzyna sportowa.
Prowadzacymi te zajecia mogq by¢ réwniez uczniowie.

; 8|
00/ f) 100!
GYMNASIUM

(@ Finde die Informationen im Text (Aufgabe 2). In welchen Textzeilen stehen sie? Notiere die Zeilennummer
RATHAUS AACHEN im Heft. Zanotuj w zeszycie, w ktrych wierszach tekstéw z zadania 2 2najdujq sig informacje zomieszczone
o W tabeli. Numery wierszy znajdziesz na prawo od tekstow.

. DasKaiser-Karls-Gymnasium liegt in Aachen.

b. Axchenliegt

land absolvi

'AACHENER DOM.
Die Schule hat eine Mensa.

~s e

Die erste Fremdsprache ist Englisch.
Die Schule hat eine bilinguale Klasse.
Die zweite Fremdsprache kann Hebraisch sein.

BN N N N N DN DN BN

@ Arbeitetin Gruppen. Ihr bereitet einen Entwurf einer Internetseite far eure Schule in Deutsch vor.
Pracujcie w grupach. Przygotujcie w jezyku projekt strony Waszej szkoly.

_A] schreibt mindestens 7 Satze Gber eure Schule. Ihr kénnt die unten angegebenen Ausdriicke
verwenden. Napiszcie przynajmniej siedem zdaf o Waszej szkole. Mozecie uzy¢ zwrotow podanych

ponizej

.. befindetsichin..
Heute ist

-« Isteine Schule mit Mensa,

S(honmvtknhmmhnaosmukum Schwerpunkt bei ...
memmlﬂm...

Am ... lernen -

Als zweite Fremdsprache kann man ... oder ... lernen.

“8.] Verwendet Fotos und bereitet Uberschriften vor. Uzyjcie 2dje¢ i przygotujcie podpisy.

_CJ Prasentiert euren Entwurf im Plenum. Zaprezentujcie Wasz projekt w kiasie.

PN

=20




Wspieranie autonomii uczgcych sie

Lektion
[ ;'

Hore den Text. h die Autgy ft 9
jokiej sig one wykonaj w zeszycie.
b. im!
i tergeschoss st

SR
arolina.
°*

@B Ues den die

)" im Tll“rl—:t o
@ « befindet  sind o steht » sehen  hingen
o stehen « fOht
}}}N‘??H'}N’}3‘}}?‘H’N‘N’N’}}}}}H‘}}}}H‘?}
% o o
Fur Lok B er Tl n :::\"m

In jedem i gibt es eine Uhr, eir puter und mehrere Fenster.

dem, ktory zostat wymieniony
Rodzajnik nieokreslony odmienia sig przez przypadki, ale wystepuje tylko w liczbie
5 Y

«@ . Artikel.

jac Y rodzojn

1. Das ist ein/das Haus. 5. Eine/Die Uhr von Marie liegt hier.
2. 6.

3. Ich kaufe ein/das Haus. 7. Hast du einen/den Computer
4. Wer hat eine/die Uhr? ‘von Paul?

Arbeitet in Paaren. Jeder Partner schaut nur auf sei . Erfragt fehlend
gt
Dobierzcie sig w pary. Kazdy patrzy tylko na swoj Wypytujcie sig

Weristdas? Woistsie? Was machter? Wiealtist sie?

vhpuy i
qnopn i

ajeam SeM POM
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