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1. METRYCZKA PROGRAMU

PRZEDMIOT: jezyk niemiecki
TYP SZKOLY: szkola podstawowa
ETAP NAUKI: IT etap edukacyjny (klasy VII-VIII),

wariant: I1.2 (drugi jezyk obcy)!

WYMIAR GODZINOWY ZAJEC: 2 godziny zajec tygodniowo

AUTORZY: Przemystaw E. Gebal, Lukasz Kumiega

PRZEMYSLAW E. GEBAL

prof. dr hab. nauk humanistycznych, lingwista stosowany, glottodydaktyk, pedeuto-
log. Germanista z wyksztalcenia, studiowal takze filologie¢ wloska i francuska na Freie
Universitat w Berlinie oraz na Université Paris III (La Sorbonne Nouvelle). Wieloletni
pracownik Katedry Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagielloniskiego, In-
stytutu Lingwistyki Stosowanej UW, w ktérym kierowal Zakladem Glottodydakty-
ki oraz Pracownig Glottodydaktyki Poréwnawczej i Pedeutologii, a takze Instytutu
Badani nad Edukacja i Komunikacjg Politechniki Slaskiej oraz Instytutu Polonistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego. Obecnie profersor w Instytucie Lingwi-
styki Stosowanej Uniwersytetu Gdanskiego. Autor i wspotautor licznych publikacji
z zakresu uczenia si¢ i nauczania jezykdw obcych oraz podrecznikéw i materiatow
dydaktycznych do ich nauki. W swojej obecnej dziatalnosci naukowej skupia si¢ na
wielojezycznodci i nauczaniu jezykéw obcych (niemieckiego, wloskiego, hiszpanskie-
go i francuskiego), a takze na dydaktyce jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Pro-
motor glottodydaktyki poréwnawczej i zorientowanych humanistycznie nurtéw edu-
kacji jezykowej. Kontynuator idei krakowskiej szkoty glottodydaktyki poréwnawczej,
propagator dydaktyki jezykéw obcych, stanowigcej humanistyczne zaplecze rozwoju
autonomicznej glottodydaktyki. Trener, mentor, analityk transakcyjny i akredytowa-
ny tutor rozwojowy i akademicki. Zwolennik edukacji pozytywne;j.

LUKASZ KUMIEGA

dr n. hum., germanista, lingwista stosowany, dydaktyk krytyczny, zainteresowany
edukacja jezykowa w kontekscie migracji, nauczaniem jezyka niemieckiego w nurcie
krytycznym i dyskursywnym. Wspolredaktor opracowan z zakresu lingwistyki sto-
sowanej, w tym prac po$wigconych dydaktyce dyskursywnej. Doswiadczenie dydak-

1 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowe;j,
w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy

oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej (Dz. U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z p6zn. zm.).
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tyczne zdobywal na uniwersytetach w Polsce i w Niemczech. Prowadzit takze zajecia
dedykowane uchodzcom oraz migrantom w ramach kurséw integracyjnych oraz kur-
s6w niemieckiego jezyka zawodowego w szkole jezykowej w Diisseldorfie (ASG Bil-
dungsforum). Obecnie adiunkt w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Gdanskiego, zwolennik edukacji pozytywnej i spoteczne;j.



2. WPROWADZENIE

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej?, ktora obowigzuje
od roku szkolnego 2017/2018 jest rezultatem kolejnej reformy strukturalnej calego
systemu edukacji. Jej gléwnymi zalozeniami byta likwidacja gimnazjéw oraz wydtu-
zenie nauki w szkole podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych, co wplynelo
takze na zmiany w obszarze organizacji i realizacji ksztalcenia jezykowego.

Wedlug obowiazujacej obecnie podstawy programowej jezyk niemiecki, tak jak
kazdy jezyk obcy nowozytny, moze by¢ nauczany w klasach IV - VIII szkoty podsta-
wowej w ramach czterech $ciezek edukacyjnych (zob. tab. 1).

Jezyk obcy nowo- | Wariant pod- | Opis - charakterystyka edukacyjna | Przewidywa-
zytny nauczany stawy progra- ne osiagniecia
jako: mowej - nawiazanie
do poziomu
bieglosci jezy-
kowej ESOK]
pierwszy II.1. kontynuacja z klas I-III A2+ (B1
w zakresie
rozumienia
wypowiedzi)
I1.1.DJ dla oddziatéw dwujezycznych A2+/B1
drugi I1.2. od poczatku w klasie VII Al
11.2.D] od poczatku w klasie VII w od- A+
dzialach dwujezycznych

Tabela 1: Organizacja ksztalcenia jezykowego w klasach IV-VIII szkoly podstawowej

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. okresla
ramowe plany nauczania dla szkél publicznych, ktére opisuja liczbe godzin zajec je-
zykowych dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych i klas (zob. tab. 2)°.

Obowiazkowe zajecia eduka- Tygodniowy wymiar godzin Suma godzin w pie-
cyjne w klasie cioletnim okresie
nauczania
v \Y VI VII
VIII
Pierwszy jezyk obcy nowozytny | 3 3 3 3 3 15
Drugi jezyk obcy nowozytny X X X 2 2 4

Tabela 2: Ramowy plan nauczania jezykéw obcych nowozytnych w klasach IV-VIII szkoty podstawowe;j

2 Dz U.zdnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z p6zn. zm. (Tekst dostepny takze pod adresem internetowym: https://www.

ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-obcy-nowozytny.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa- 1.pdf).
3 Dz U. zdnia 31 marca 2017 r., poz. 703.
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W odniesieniu do klas dwujezycznych, oferowanych zaréwno w ramach nauczania
pierwszego i drugiego jezyka obcego, liczba godzin zostata zwigkszona w sumie o 4
w calym cyklu nauczania (w klasie VII w postaci 2 godzin i w klasie VIII - kolejnych
2 godzin).

Niniejszy program nauczania adresowany jest do nauczajacych realizujacych za-
jecia z jezyka niemieckiego w wariancie II.2. dla rozpoczynajacych nauke nowego,
drugiego jezyka w VII klasie szkoty podstawowe;j.



3. WSPOLCZESNE KSZTALCENIE JEZYKOWE
W POLSCE I JEGO FILOZOFIA

Wspolczesne ksztalcenie jezykowe w Polsce w swoim formacie zinstytucjonalizowa-
nym odnosi si¢ bezposrednio do filozofii i organizacji edukacji jezykowej prezento-
wanej w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOK]) wraz z jego
rozszerzong i uzupelniong wersja Common European Framework for Languages: Le-
arning, Teaching, Assessment. Companion Volume (dalej: CEFR-CV)*. Zamieszczone
w nim zalozenia dydaktyczne oraz propozycja skalowanie rozwoju jezykowego ucza-
cych sie stanowia zasadniczy punkt odniesienia dla przyjetych w podstawie progra-
mowej sposobow opisu i interpretacji umiejetnosci jezykowych oraz skal bieglosci
jezykowej. Dokument ten odgrywa istotng role w standaryzacji europejskiej (tak-
ze w wymiarze globalnym) edukacji jezykowej i przenosi tym samym realizowany
w Polsce proces ksztalcenia jezykowego w miedzynarodowy kontekst dziatan eduka-
cyjnych, gwarantujac jego poréwnywalno$¢ z innymi europejskimi systemami szkol-
nymi. Poza wspomnianymi opisami pozioméw bieglosci jezykowej, wykorzystanymi
w podstawie programowej jako opis efektéw ksztalcenia na koniec kazdego z trzech
etapow edukacyjnych, znajdujemy w nim szereg koncepcji i propozycji, czerpigcych
z nowoczesnych nurtéw wspodlczesniej dydaktyki jezykéw obcych zorientowanych na
promocj¢ wielo- i réznojezycznosci. Lezace u podloza filozofii ksztalcenia jezykowego
opisywanego w ESOK] podejscie dziataniowe definiuje proces uczenia sie jezyka jako
osadzony w aktach spolecznych, rozwijajacych u uczacych sie szereg kompetencji
kluczowych dla rozwoju osobitego, majacych zaréwno charakter ogdélny, jak i odno-
szacych sie do jezykowych kompetencji komunikacyjnych. Termin ,,jezykowe kom-
petencje komunikacyjne” odsyta nas do umiejetnosci umozliwiajacych oddziatywanie
spoleczne na otaczajacy uczacych swiat za pomocg $srodkow jezykowych. Realizowane
na zajeciach dzialania jezykowe dajg uczacym si¢ mozliwos¢ praktycznego stosowa-
nia zdobytej wiedzy oraz wspieraja rozwijanie umiejetnosci jezykowych, inicjuja, sty-
muluja i wzmacniajg prace w grupach, a takze stanowia pomoc w rozwijaniu umiejet-
nosci w zakresie strategii uczenia si¢. Dajg im takze szans¢ glebszego samopoznania,
umozliwiajg wigkszy udzial we wspdttworzeniu zajec, przyczyniajac si¢ do zwigksze-
nia ich autonomii i przejmowania coraz wigkszej odpowiedzialnosci za wlasny proces
rozwoju jezykowego. Realizacji tych celow ksztalcenia jezykowego powinno sprzyjaé
takze wykorzystywanie nowoczesnych technologii informacyjnych, ktére zapewnia
autonomicznym uczgcym si¢ szerszy dostep do ¢wiczen i zadan, przygotowanych
w nurcie efektywnego angazowania réznych kanaléw sensorycznych. Nowe media
ulatwig nawigzywanie kontaktéw z reprezentantami kultury niemieckojezycznej oraz
z uczgcymi sie jezyka niemieckiego w roznych czesciach $wiata. W ten sposob wptyna
na rozwijanie kompetencji kulturowych i miedzykulturowych uczacych sig.

4  Por. Rada Europy: Coste, D. i inni, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie,
ocenianie, Wydawnictwa Centralnego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003, s. 20-29 i 30-49 oraz
nowa wersja tego dokumentu z roku 2020, zatytutowana Common European Framework for Languages: Learning,

Teaching, Assessment. Companion Volume (Council of Europe, Strasbourg 2020).



4. OGOLNA KONCEPCJA PROGRAMU

Wdrazane w Polsce koncepcje ksztalcenia jezykowego starajg si¢ taczy¢ ponadnaro-
dowe standardy edukacji jezykowej (gléwnie dzieki wykorzystaniu zdobyczy ESOK]
oraz CEFR-CV) z dotychczasowym polskim dorobkiem psycholingwistycznym oraz
dydaktyczno-metodycznym, jak i z wynikajacymi z niego doswiadczeniami w zakre-
sie organizacji i realizacji ksztalcenia jezykowgo. Znajduja one takze odzwierciedlenie
w zalozeniach niniejszego programu oraz jego wyznacznikach.

4.1 Zalozenia programu

Niniejszy program nauczania zaklada realizacj¢ celéw edukacyjnych, zadan szkoty,
tresci nauczania oraz osiggniec uczniow jezyka niemieckiego w ramach drugiego eta-
pu edukacyjnego (w klasach VII-VIII szkoly podstawowej). Bezposrednio odwoluje
sie do obowigzujacych aktow normatywnych, takich jak:

» Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla
szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogoélnego dla
szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z pdzn. zm.);

» Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w spra-
wie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z dnia 31 mar-
ca 2017, poz. 703).

Istotnym uzupelnieniem zapiséw dydaktyczno-metodycznych powyzszych aktow
prawnych sg dodatkowe zalozenia, uwzgledniajace wspodtczesne koncepcje i kierunki
rozwoju dydaktyki jezykéw obcych, sformulowane w postaci merytorycznych wy-
znacznikéw programu.

4.2 Wyznaczniki programu nauczania

Realizacja programu nauczania uwzglednia wiele aspektéw nowoczesnej dydaktyki
jezykéw obcych. Szczegdlnie istotne sg takie jej elementy, jak dydaktyka konstrukty-
wistyczna, uczenie si¢ przez dzialanie, wspieranie autonomii uczacych si¢ oraz na-
uczajacych, mediacja jezykowa i kulturowa oraz nauczanie migdzykulturowe. Nad-
rzednym punktem odniesienia dla koncepcji ksztalcenia prezentowanej w programie
jest dydaktyczno-metodyczne podejscie zorientowane na podejmowanie dzialan je-
zykowych, sytuujace proces rozwoju jezykowego uczacych si¢ w szerokim kontekscie
spolecznym.
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4.2.1. Dydaktyka jezykéw obcych w $wietle podejscia konstruktywistycznego

Podkreslanie istoty procesu uczenia sie, w skutek ktérego dochodzi nie tylko do na-
bywania wiedzy oraz rozwijania stosownych umiejetnosci i kompetencji, ale przede
wszystkim do wzmacniania osobowosci uczacych sie - to gléwny wyznacznik rozwi-
janej wspodlczes$nie dydaktyki konstruktywistycznej, ktéra stanowi podstawe naszego
programu nauczania. Nauczanie konstruktywistyczne oferuje srodowisko uczenia
sie, ktore sprzyja odkrywaniu, samodzielnemu konstruowaniu, przezywaniu i reflek-
sji. Odchodzi tym samym od transmisyjnych form nauczania na korzys¢ aktywnosci
otwartych, zadaniowych, projektowych i ukierunkowanych dziataniowo. Nie tylko
tresci ksztalcenia, ale przede wszystkim relacje miedzy poszczegélnymi uczestnikami
procesu edukacyjnego (co wazne nie tylko miedzy uczacymi sig, ale takze miedzy
uczacymi si¢ i nauczajacymi) okreslaja i podkreslaja specyfike procesu dydaktycznego.

Kersten Reich, niemiecki dydaktyk, wyszegdlnit w ramach swojego podejscia kon-
struktywistycznego trzy fazy krytycznie zorientowanego procesu poznawczego, ktore
maja wplyw na uczenie si¢ i nauczanie. S3 nimi fazy: konstrukcji (1), rekonstrukeji
(2) i dekonstrukcji (3) (por. Reich 2010). W procesie konstruowania uczacy sie staja
sie wynalazcami i kreatorami wlasnego swiata. Konstrukeja (1) oznacza wynalezienie,
tworzenie wiedzy od nowa. Procesowi ksztalcenia na tym etapie towarzysza doswiad-
czanie, odkrywanie, probowanie i eksperymentowanie. Zachodzg one z wykorzysta-
niem technik wspierajacych dzialanie. Rekonstrukcja (2) to ponowne odkrywanie
rzeczy juz odkrytych. Zjawiska i tresci tego typu stanowia przedmiot nauczania szkol-
nego. Ponowne odkrycie danej wiedzy niesie ze sobg jej dalsze wyprébowywanie i do-
$wiadczanie. W dydaktyce konstruktywistycznej wazniejszy od jej nabywania jest sam
proces jej odkrywania i wnioski, jakie ptyng z niego dla samego uczacego si¢ i rozwo-
ju jego samoswiadomosci. To takze element procesu poznawczego, ktdrty czyni czto-
wieka osobg kreatywna (Dewey 1998: 128). Ostatni z poziomdw nauczania konstruk-
tywistycznego, wedlug niemieckiego badacza, to proces dekonstruowania (3), czyli
badania, ujawniania i odrzucania dotychczasowej wiedzy, a zatem czas na krytyczna
refleksje nad wlasnym procesem uczenia si¢, co ma uchroni¢ przed bezkrytycznym
uwielbieniem swojego odkrywania i w konsekwencji przed bezrefleksyjng repro-
dukcja. Dekonstrukcja to dla uczacych si¢ czas autorefleksji i ksztaltowania postawy
krytycznej wobec swoich weczesniejszych konstrukeji. To takze zacheta do spojrzenia
na swoje dzialania z réznych perspektyw, w tym takze z perspektywy wspdlnotowej,
ktéra stanowi wazny element tego programu nauczania. Oznacza widzenie siebie
i swojego dzialania na forum grupy lub klasy, uswiadamianie sobie przyjmowanych
i wykorzystywanych strategii uczenia sie, ale takze postaw, wartosci i towarzyszacych
im emocji. Przektadajg si¢ one na ksztaltowanie otwartosci i dobrych relacji w grupie,
co ulatwia i wspiera krytyczne spojrzenie na dokonania swoje i innych uczacych sie
oraz postrzeganie procesu uczenia si¢ jako niekonczacego sie procesu pracy nad swo-
im rozwojem i jego wplywem na rozwdj innych. Wspiera i uzupelnia w ten sposéb
ksztalcenie jezykowe o wymiar spoleczny.

Uczacy si¢ to w optyce konstruktywistycznej osoby, ktére potrafig uczy¢ si¢ samo-
dzielnie i, co bardzo istotne, odpowiedzialne sg za swdj proces uczenia si¢. To zatem
osoby wykazujace si¢ wysokim stopniem autonomii. Wéréd czynnikéw warunkuja-
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cych efektywny proces uczenia si¢ szczegolnego znaczenia nabieraja cechy osobowo-
$ciowe uczacych sie¢, do ktérych, zdaniem Reicha, m.in. naleza:

» akceptacja samego siebie i rozwijanie zaufania do wtasnych mozliwosci edu-
kacyjnych;

» akceptacja samodzielno$ci w procesie uczenia sig;
» umiejetno$¢ wyznaczania sobie celow;
» umiejetno$¢ planowania swojej drogi edukacyjnej oraz rozwoju osobistego;

» umiejetno$¢ krytycznego ogladu i osadu osigganych wynikéw wlasnej nauki
(Reich 2010).

Konstruktywizm edukacyjny umozliwil na poziome dydaktyczno-metodycznym
rozwiniecie koncepcji uczenia si¢ przez dzialanie, zdefiniowanego przez ESOK]J i jego
uzupelniong i rozszerzong wersj¢ CEFR-CV. W mysl tak skonecptualizowanego spo-
sobu realizacji edukacji jezykowej uczacy sie definiowani sg jako cztonkowie spo-
tecznosci wykonujacy okreslone zadania w pewnych okolicznosciach i kontekstach,
w obrebie jakiego$ obszaru spolecznego. Zasadniczym elementem dydaktyczno-me-
todycznym zajec jezykowych staje sie realizacja zadan, definiowanych jako dziatanie
celowe, konieczne do rozwigzania wyzwan spolecznych, wypelnienia zobowigzan czy
realizowania okreslonych dazen. Dzialanie nalezy zatem postrzega¢ jako aktywnosc,
ktéra ma na celu rzeczywisty efekt i ktéra angazuje ztoZone procesy kognitywne.

Cele ksztalcenia jezykowego staja si¢ zatem tozsame z celami spolecznymi, przez
co dydaktyka jezykéw obcych nabiera bardziej praktycznego formatu, co nadaje
szczegllnego znaczenia wprowadzaniu do procesu dydaktycznego otwartych form
nauczania, w postaci realizacji projektéw oraz form pracy kreatywnej, realizowanych
w grupach. Wprowadzenie tych form pracy nie moze jednak sprosta¢ wszystkim
wymaganiom, jakie stawia dzialalno$¢ uczacego sie oraz ukierunkowanie na proces
i kompetencje. Poprzez odchodzenie od koncetrowania si¢ na opanowaniu okreslonej
wiedzy jezykowej dydaktyka dzialaniowa skupia si¢ na rozwijaniu umiejetnosci inte-
rakcyjnych, ksztaltowanych dzieki osobistemu angazowaniu uczacych si¢ w realizacje
konkretnych zadan, ktorych efektem staje sie kazdorazowo okreslony ,,produkt dzia-
tan komunikacyjnych”, prezentowany, i co wazne ewaluowany na forum catej klasy.
Prymat jezyka méwionego nad pisanym stanowi element wspoélny dla tradycyjnego
podejscia komunikacyjnego i nowoczesnego podejécia dzialaniowego. Coraz wieksza
role odgrywaja znaczenie interakcji spotecznej, kooperacji i wspolpracy, przyczynia-
jac sie do rozwoju kompetencji spotecznych.

Rozwijanie kompetencji dzialaniowej to gtowny cel zajgc¢ realizowanych w nurcie
dzialaniowym. Rozumiana jest ona jako zdolnos$¢ i gotowos¢ uczacego si¢ do samo-
dzielnego, odpowiedzialnego i profesjonalnego dzialania, bedacego procesem o cha-
rakterze dynamicznym i trwajacym cale zycie. Wigkszego znaczenia nabiera proces
zdobywania wiedzy i umiejetnosci w porownaniu do jego rezultatow. Zwigzane jest
to z przekonaniem, ze wiedza proceduralna staje si¢ w ramach nowoczesnej edukacji
coraz wigkszg warto$cig w poréwnaniu do wiedzy deklaratywnej. Wiecej uwagi po-
$wieca si¢ procesowi transformacji nabytej wiedzy w umiejetnosci i kompetencje. Dy-
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daktyka zorientowana na proces stawia na rozwdj, a rozwoj rozumiany jest jako ciagla
zmiana, ktéra wzmacnia kreowanie nowych mozliwosci. Doswiadczanie ,,nowosci”
nie tylko rozszerza horyzonty intelektualne mlodych ludzi, ale réwniez wspiera posta-
we otwarto$ci wobec nowych rozwigzan i umiejetnosci podejmowania réznych zadan.
Uczacym si¢ nalezy zatem da¢ przestrzen do stawiania i u§wiadamiania sobie celéw
dotyczacych wlasnego rozwoju.

Podejscie dzialaniowe w sposéb oczywisty wplywa na nauczanie elementéw pod-
systemow jezyka. Nauczanie gramatyki, slownictwa i poprawnej wymowy moze,
a wrecz powinno by¢ realizowane w nurcie dziataniowym. Wprowadzanie nowych
konstrukeji jezykowych na zajeciach kazdorazowo odnosi si¢ do konkretnych spo-
tecznych dziatan jezykowych, ktére narzucaja progresje materialu gramatycznego,
leksykalnego i fonetycznego.

4.2.2. Nowe spojrzenie na uczacych si¢ i nauczajacych: o autonomii

Naszkicowane powyzej podejscie zadaniowe oferuje dydaktce jezykéw obcych inne
spojrzenie na role i zakresy obowigzkow nauczajacych i uczacych sie. Nowoczesny
nauczajacy jezykow obcych to mentor w procesie uczenia si¢ jezyka. Jego rola spro-
wadza si¢ do profesjonalnego doradztwa i koordynacji procesu uczenia si¢. Naczajacy
towarzyszy uczacemu sie w procesie dydaktycznym. Uczacy si¢ z kolei przejmuja od-
powiedzialnos¢ za planowanie, organizacje i realizacje wlasnego procesu uczenia sie.
Stajac si¢ jednostkami samodzielnymi, rozwijaja i doskonalg indywidualne strategie
uczenia sig, ktore przygotuja ich do efektywnego funkcjonowania we wspodtczesnym
$wiecie, stawiajacym na indywidualizm.

Uczacy si¢ s3 w stanie samodzielnie wybiera¢ odpowiednie taktyki i strategie,
prowadzace ich do osiagniecia wyznaczonego celu oraz potrafig zarzadza¢ wlasnym
procesem uczenia si¢, takze gdy pojawiajg si¢ niepowodzenia. Autonomii jednak nie
nalezy postrzega¢ w kategoriach indywidualnego uczenia si¢ w opozycji do uczenia
sie w grupie. Autonomii do$wiadcza si¢ w zespole, we wspolpracy z innymi uczacy-
mi si¢ poprzez wzajemna refleksje, wspieranie sie i wzajemna krytyke. To wlasnie
w ramach komunikacji z pozostalymi uczestnikami procesu ksztalcenia dostrzega si¢
swoje mocne i sfabe strony swoich umiejetnosci. W obliczu réznorodnosci stylow zy-
cia, sposobow uczenia si¢, postaw i wartosci waznym elementem staje si¢ formowanie
umiejetnosdci Swiadomego uczenia si¢ przez cale zycie oraz refleksyjnego i krytyczne-
go podejscia do nowych tendencji oraz ich transformacji. Umiejetnosci ksztaltowania
autonomii i odpowiedzialnego dzialania stajg si¢ — w kontekscie spoteczenstw nowo-
czesnych — waznymi kompetencjami, ktére powinna wspiera¢ wspolczesna i zoriento-
wana na rozwoj edukacja jezykowa, postrzegajac siebie takze w kategoriach edukacji
spoleczne;j.

Waznym instrumentem dydaktycznym, wspomagajacym nauczajacych w dziala-
niach stawiajacych na autonomie¢ uczacych si¢ jest m.in. systematyczne rozwijanie
umiejetnosci samooceny. Pewnego rodzaju standardem tego typu dzialan jest Euro-
pejskie Portfolio Jezykowe® (dalej: EP]), material promowany przez Rade Europy, ktéry

5 Europejskie portfolio jezykowe: dla uczniéw od 10 do 15 lat, Wydawnictwa Centralnego O$rodka Doskonalenia

Nauczycieli, Warszawa 2004.
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powstal na podstawie szwajcarskiej koncepcji autoewaluacji bieglosci jezykowej. Jego
elementy obecne s3 w wykorzystywanych obecnie w szkotach ponadpodstawowych
materiatach dydaktycznych do nauki jezyka niemieckiego.

4.2.3. O potencjale mediacji

W pierwotnej wersji ESOKJ mediacja zdefiniowana zostala jako dzialanie umozli-
wiajgce komunikacje miedzy osobami, ktére — z réznych powodéw — nie moga si¢ ze
sobg bezposrednio porozumiewac (tamze: 2003). I tak koncentrujac si¢ na mediacji
jezykowej ustnej i pisemnej, dydaktyka dzialaniowa proponowala realizacje, w ra-
mach procesu ksztalcenia jezykowego, dziatan obejmujacych ttumaczenia pisemne
i ustne, parafrazowanie, opracowywanie streszczen tekstow (takze w jezyku ojczystym
lub innym jezyku obcym), podsumowywanie tekstow oraz przeformulowywanie ich
tresci. W rozszerzonej wersji ESOK]J, pod postacia CEFR-CV z roku 2020 jej tworcy
rozwijaja aspekt mediacji jezykowej, uzupelniajac ja o trzy inne wymiary: kulturowy,
spoleczny oraz pedagogiczny, sytuujac ja w kontekscie miedzykulturowym.

Mediacje¢ jezykowa rozumie¢ mozna zaréwno w jej wymiarze miedzyjezykowym,
ale takze wewnatrzjezykowym. W tym drugim przypadku odnosi si¢ ona do tekstow
w nauczanym jezyku i koncentruje si¢ na jego strukturze oraz znaczeniu.

Dzialania zwigzane z przekladem w przypadku mediacji miedzyjezykowej impli-
kujg szereg procesow kulturowych, tematyzujac tym samym aspekty zwigzane z cze-
$ciowa lub catkowitg nieprzekladalnoscia. Tego typu procesy wymagaja podejmowa-
nia konkretnych dziatan mediacyjnych o charakterze kulturowym i méwimy wtedy
o mediacji kulturowej. Kazdorazowo bowiem tlumaczenie z jednego jezyka na inny
jezyk oznacza przejscie z jednej kultury w druga.

Zréznicowanie ma miejsce takze w przypadku dzialan mediacyjnych realizowa-
nych miedzy réznymi socjolektami i idiolektami oraz migdzy réznymi rodzajami
tekstow i szerzej reprezentowanymi przez nie stylami. Ujawniajg si¢ one w ramach
komunikacji miedzy r6znymi grupami spotecznymi, reprezentujacych to samo spofe-
czenstwo. Uruchamiane w takich kontekstach dzialania mediacyjne to w nowej wersji
ESOK] mediacja spoleczna, ktéra jest realizowana w dwdch wariantach: interperso-
nalnym lub intrapersonalnym.

Mediacja pedagogiczna wigzana jest z prowadzonym przez nauczajacych proce-
sem nauczania. W nawigzaniu do zalozen konstruktywizmu spoteczno-kulturowego,
zapewniajac rozwoj swoim uczacym sig, nauczajacy pelnia role posrednikéw miedzy
przekazywang wiedza a doswiadczeniami uczacych si¢ i umiejetnosci ich krytyczne-
go myslenia. Wedlug Iwony Janowskiej mediacja pedagogiczna obejmuje m.in. takie
dzialania, jak: ulatwianie dostepu do wiedzy, zachecanie do refleksji; wspdttworzenie
znaczen we wspoélpracy z innymi (mediacja poznawcza) oraz zapewnienie realizacji
powyzszych typéw mediacji przez organizacje i wspieranie kultury uczenia si¢ wspie-
rajacej kreatywnos¢ (mediacja relacyjna) (por. Janowska 2017).
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4.2.4. Nauczanie miedzykulturowe

Nauczanie migdzykulturowe w ramach zaje¢ jezykowych ma na celu rozwijanie wsrod
uczacych si¢ otwartosci na Europe i §wiat. Produktem nauczania miedzykulturowe-
go stalo sie ksztaltowanie kompetencji miedzykulturowej, rozumianej jako jeden
z elementéw warunkujacych efektywnos¢ procesu komunikacji z reprezentantami
odmiennych rzeczywistoéci kulturowych. Jedna z pierwszych polskich definicji tej
kompetencji przedstawita germanistka Elzbieta Zawadzka, ktéra definiuje ja jako:

kompleks analityczno-strategicznych umiejetnosci w stosunkach z przed-
stawicielami innych narodowosci. Poprzez wiedz¢ o innych kulturach i kul-
turowo uwarunkowanych formach zachowania, poprzez ich pozbawiona
uprzedzen analize kompetencja interkulturowa umozliwia uwrazliwienie
w stosunku do kulturowo uwarunkowanej innosci, jak réwniez zmiang ist-
niejacych nastawien, i poszerza przez to mozliwosci interpretacji i dzialania
danego indywiduum (Zawadzka 2000: 451).

Z perspektywy dydaktyki jezykéw obcych bardzo wazne jest powigzanie kom-
petencji migdzykulturowej z kompetencja jezykowa i kompetencja komunikacyjna.
Zdaniem Wilczynskiej, Mackiewicza i Krajki tworza one kompetencje jezykowo-ko-
munikacyjno-kulturowa jednostek (Wilczynska, Mackiewicz, Krajka 2019). Kom-
petencja jezykowa obejmuje normy i reguly formalne regulujace funkcjonowaniem
autonomicznych systemdéw danych jezykéw. Kompetencja komunikacyjna dotyczy
norm i regul spolecznych, sterujacych uzyciem jezyka w konkretnych sytuacjach ko-
munikacyjnych. Poniewaz kultura odgrywa istotng role w komunikacji (funkcjonuje
takze zalezno$¢ odwrotna) to powstala miedzy nimi wspoétzaleznos¢ uwidacznia sie
w psychiczno-intelektualnej aktywnosci jednostek, dzialajacych w kontekscie spo-
fecznym w oparciu o swoje zasoby i kompetencje. Wspolng osig wszystkich sktadni-
kow tak rozbudowanej kompetenciji jest

ich ukierunkowanie na spotecznie ukonstytuowane znaczenia symbolicz-
ne, wyrazajace mniej lub bardziej bezposrednio wartosci istotne dla danej
wspolnoty. Znaczenia nie wyczerpuja si¢ tylko w jezyku, tylko w dziataniu
komunikacyjnym czy tylko w kulturze (...). Ta wazna wlasciwos¢ kompeten-
cji jako zbiorczego regulatora naszych dziatan komunikacyjnych powigzana
jest z pozostalymi naszymi zasobami psycho-intelektualnymi, co wyraziscie
ujawnia si¢ zaréwno w akwizycji J1 oraz kolejnych ]2, jak i w konkretnych
aktach komunikacji jezykowej (Tamze: 371).

Poszukujac wyznacznikéw kompetencji migdzykulturowej warto przywolaé pro-
pozycje autorstwa A. Erll i M. Gymnich. Wedle tej koncepcji na kompetencje mie-
dzykulturows skladaja sie: kompetencja kognitywna, kompetencja afektywna oraz
kompetencja pragmatyczno-komunikacyjna, ktore opisane sg szczegélowo w poniz-
szej tabeli 3. (Erll i Gymnich 2007: 11-14).

13



Program nauczania jezyka niemieckiego w klasach VII i VIII szkoly podstawowej

KOMPETENCJA INTERKULTUROWA

Kompetencja kognitywna
(wiedza o)

Kompetencja afektywna Kompetencja pragmatycz-

(postawy i nastawienie) no-komunikacyjna (wiedza

jak, samodzialanie)

» Wiedza o innych kultu- | » Zainteresowanie innymi |» Uzywanie odpowiednich

»

»

rach (wiedza o specy-
fice kulturowej innych
krajow).

Ogodlna, teoretyczna wie-
dza o kulturze (wiedza

o sposobach funkcjono-
wania kultur, o istnieniu
réznic kulturowych

i ich wptywie na procesy
komunikacji zachodzace
w kontekstach miedzy-
kulturowych.
Samorefleksja (analiza
wlasnych sposobow po-
strzegania rzeczywistosci,
wlasnych postaw, sposo-
béw zachowan i wzorcow

»

»

»

kulturami oraz otwiera-
nie si¢ na nie.

Empatia (umiejetnos¢
wczucia si¢ w zachowa-
nia i postaw, rozniace sie
od naszych wiasnych).
Umiejetno$¢ rozumienia
tego, co obce/inne od
naszego.

Umiejetno$¢ radzenia
sobie ze sprzecznosciami/
réznicami miedzy wta-
snym systemem wartoS$ci
inorm a systemami
charakterystycznymi dla
kultur naszych partneréw
w procesie komunikacji.

dla danej sytuacji wzorc
6w komunikacyjnych.

» Uzywanie skutecznych

strategii rozwigzywania
konfliktow.

komunikacyjnych).

Tabela 3: Interkulturowe kompetencje czastkowe wedtug A. Erll i M. Gymnich (2007)

Prezentacja czastkowych kompetencji miedzykulturowej kompetencji komunika-
cyjnej uwidacznia szerokie spektrum umiej¢tnosci, ktérych rozwijanie wymaga réz-
nych dziatan dydaktycznych podejmowanych przez nauczajacych jezykéw obceych.

Tresci migdzykulturowe na zajeciach jezykowych wplynely na zasadnicza zmiang
definiowanych dla nich celéw dydaktycznych, uzupelniajac te wezesniej definiowane
o nowe, przypisujace kulturze szczegélne miejsce w procesie ksztalcenia jezykowego.
Nalezg do nich zwykle: pogtebianie zdolnosci komunikowania si¢ w kontekscie kul-
turowym; proba uwolnienia si¢ od stereotypéw w postrzeganiu innych kultur; zwro-
cenie uwagi na istnienie réznych, uwarunkowanych kulturowo, interpretacji tekstow
badz szerzej dyskurséw i sposobéw zachowania.

4.2.5. Nowe technologie w nauczaniu jezyka niemieckiego

Nowoczesny germanista nie tylko powinien posiada¢ wigdze i $wiadomos¢ z zakresu
istniejacych mozliwosci w dziedzinie narzedzi i srodkow technologii informacyjnej,
lecz przede wszystki powinien potrafi¢ z nich efektywnie korzysta¢ w procesie na-
uczania jezyka niemieckiego. Wiaze si¢ to przede wszystkim z rozwijaniem myslenia
tworczego uczniow i rozwijaniem strategii uczenia si¢, co wspiera autonomie¢ ucza-
cych sie. Technologie oddzialuja na szereg zmysiéw, dajac im mozliwo$¢ emocjo-
nalnego i intelektualnego zaangazowania poprzez kojarzenie warto$ci poznawczych
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i estetycznych. Nauczajacy majg coraz szerszy dostep do nieograniczonych zasobow
informacyjnych i do coraz wigkszej liczby programéw edukacyjnych do nauczania
jezyka niemieckiego w wymiarze multimedialnym. Dostepne narzedzia oferuja syn-
chroniczng i asynchroniczng komunikacj¢ pomiedzy nauczajacym a uczacym sie oraz
poszczegdlnymi uczacymi si¢ za pomoca foréw, grup dyskusyjnych, chatéw, bedacych
elementem poszczegélnych multimedialnych pakietéw edukacyjnych. Wykorzysta-
nie ich potencjatu stwarza wiele mozliwosci wgladu i zarazem treningu w waznych
z perspektywy procesu dydaktycznego naturalnych kontekstach komunikacyjnych
i dzialaniowych. Wykorzystywanie nowych technologii sprzyja takze rozwijaniu i do-
skonaleniu umiejetno$ci w zakresie podsystemow jezyka. Wprowadzanie i utrwalanie
stownictwa oraz gramatyki, a takze trening wymowy i intonacji powinny by¢ wspie-
rane poprzez wykorzystanie nowoczesnych multimedialnych materiatéw dydaktycz-
nych. Pakiety multimedialne proponuja takze szereg aktywnosci, umozliwiajacych
dokonywanie autoewaluacji poszczegélnych sprawnosci jezykowych uczacych sie.
Zachecaja do $wiadomego treningu jezykowego, realizowanego metoda préb i bleddéw,
az do formulowania wiasciwych regut i zasad, rzadzacych poszczegélnymi elemen-
tami podsystemow jezyka. Nauczanie wspierane nowoczesnymi technologiami stalo
sie wraz z nastaniem w roku 2020 epiedemii COVID codziennie praktykowanym,
dobrze rozpracowanym przez nauczajacych formatem realizacji ksztalcenia, w tym
takze jezykowego.



5. WARUNKI UMOZLIWIAJACE REALIZACJE
PROGRAMU NAUCZANIA

Do gltéwnych warunkow umozliwiajacych realizacje naszego programu nauczania
zaliczy¢ nalezy przede wszystkim: wysokie kompetencje merytoryczno-dydaktyczne
nauczajacych, wlasciwie okreslona liczebnos¢ i struktura grup, umozliwiajace indy-
widualizacj¢ procesu nauczania, oraz wysokiej jakosci materiaty dydaktyczne i odpo-
wiednie wyposazenie sal lekcyjnych, gwarantujacych ich efektywne wykorzystanie.

5.1 Kwalifikacje nauczajacych

W mysl zapisow z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca
2009 roku w sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli® oraz
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2019 roku zmieniaja-
cego rozporzadzenie w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczy-
cieli” pedagog zatrudniony w szkole podstawowej w charakterze nauczyciela jezyka
niemieckiego powinien ukonczy¢:

» studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego
lub w specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego
oraz posiada¢ przygotowanie pedagogiczne lub

» studia licencjackie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego
lub w specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego
oraz posiadac¢ przygotowanie pedagogiczne lub

» studia w kraju, w ktorym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy oraz po-
siada¢ przygotowanie pedagogiczne lub

» nauczycielskie kolegium jezykow obcych w specjalnosci odpowiadajgcej da-
nemu jezykowi obcemu lub

» studia wyzsze na kierunku (specjalnosci) innym niz wymagany, ale ponadto
ukonczyt studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego
przedmiotu oraz posiada przygotowanie pedagogiczne.

Zakres konkretnych kompetencji i umiej¢tnosci zawodowych nauczajacych jezy-
kéw obcych jest celem réznych opracowan o charakterze teoretycznym i praktycznym,
m.in. jest przedmiotem rozwazan Hanny Komorowskiej, w Metodyce nauczania je-
zykéw obcych®. W czesci poswieconej zadaniom i dzialaniom nauczajacych jezykow
obcych autorka ta wylicza cztery kluczowe kompetencje w tym zakresie. Naleza do
nich: umiejetnosci interakcyjne, umiejetnosci pedagogiczne, umiejetnosci jezykowe
oraz umiejetnosci dydaktyczne.

6 Dz.U.zdnia 27 marca 2009 r., nr 50, poz. 400.
7 Dz.U.zdnia 11 marca 2019 ., poz. 465.
8 Por. H., Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 86—89.
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Kompetencje nauczajacych jezykow obcych s tez tematem dociekan Elzbiety Za-
wadzkiej w publikacji Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian®. Autorka przed-
stawia zarys modelu ksztalcenia nauczajacych, w ktérym umieszcza szes$¢ zasadni-
czych funkcji zawodowych specjalistéw od nauczania jezykéw obcych. Sg to funkcje:
eksperta, wychowawcy, posrednika kulturowego, organizatora, moderatora i doradcy;
ewaluatora oraz innowatora; badacza i refleksyjnego praktyka. Swoistym pierwowzo-
rem dla sposobu prowadzenia samego procesu ksztalcenia staje sie w jej zalozeniach
humanistyczny model ksztalcenia nauczajacych. We wspolczesnych opracowaniach
pedeutologicznych coraz czesciej podkresla si¢ znaczenie kompetencji badawczej na-
uczajacych. Staje sie ona przedmiotem rozwazan m.in. Wioletty Piegzik w artyku-
le Nauczyciel - badaczem: przyktad wykorzystania metodologii badania w dziataniu
w pracy projektowej uczgcych sig jezyka francuskiego, zamykajacym tom Nauczyciel
jezykow obcych dzis i jutro'. Na opisywane kompetencje badawcze, zdaniem tej au-
torki, skladaja si¢ trzy rodzaje umiejetnosci: diagnostyczna, strategiczna i analityczna.
Ich szczegolowy zakres prezentuje tabela 4.

Poziom umiejetnosci Zakres umiejetnosci

. L trafne i szybkie rozpoznanie czynnikéw powodujacych za-
umiejetno$¢ diagnostyczna L Lo " 5o y
kidcenia w klasie i niesprzyjajacych rozwojowi uczniow

wybor i zastosowanie konkretnych srodkéw zaradczych;

wlaczenie do procesu ksztalcenia nowego elementu zapo-

. ., . wiadajacego zmiane; kontrolowanie sytuacji po wlaczeniu

umiejetnosc strategiczna
nowego elementu;

szybkie wprowadzenie ewentualnej zamiany w przypadku
braku skuteczno$ci zastosowanej strategii

krytyczny oglad i osad okreslonego zagadnienia z réznych

umiejetnoé¢ analityczna punktow widzenia;

dochodzenie do wnioskéw; sprawnos¢ interpretacyjna

Tabela 4: Umiejetno$ci badawcze nauczajacych jezykéw obeych (za W. Piegzik)

Opisane przez Wiolette Piegzik umiejetnosci powinny zmniejsza¢ istniejacy dy-
stans pomiedzy teorig a praktyka nauczania, nadajac naukowym rozwazaniom dydak-
tycznym wieksze znaczenie i uznanie w oczach nauczajacych.

Wspolczesny nauczajacy jezykow obcych to specjalista stale doskonalacy swoj
warsztat dydaktyczny i jezykowy, ktory traktuje ustawiczne rozwijanie swoich umie-
jetnosci i kompetencji jako istotny element wlasnego rozwoju osobowego.

9 Zob. E., Zawadzka, Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakow 2004.

10 W.,, Piegzik, Nauczyciel - badaczem: przyklad wykorzystania metodologii badania w dzialaniu w pracy pro-
jektowej uczgcych sig jezyka francuskiego, [w]: M., Pawlak, A., Mystkowska-Wiertelak, A., Pietrzykowska, (red.),
Nauczyciel jezykéw obcych dzis i jutro, Poznari—Kalisz 2009, s. 517-526.
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5.2 Liczebnos¢ i struktura grup jezykowych

Grupa jezykowa uczestniczaca w zajeciach jezyka niemieckiego nie powinna by¢
wigksza niz 15 0séb. Dzielenie klas na grupy — naszym zdaniem - zapewni wszystkim
uczacym sie intensywniejszy udziat w zajeciach, a tym samym wigkszg indywiduali-
zacje procesu nauczania i ulatwi pace nauczajacemu. Wielko$¢ grupy ma szczegélnie
istotny wplyw na efektywno$¢ podejmowania produktywnych dziatan jezykowych
oraz realizacji otwartych, dzialaniowych forma nauczania, takich jak realizacja pro-
jektow.

5.3. Czas realizacji programu

Niniejszy program jest przeznaczony do pracy z uczniami, ktorzy realizuja nauke
jezyka niemieckiego w wariancie II.2. podstawy programowej. Godzinowy wymiar
nauczania obejmuje 2 godziny tygodniowo. Wszyscy uczacy si¢ jezyka niemieckiego
w tym wariancie organizacyjnym podstawy programowej beda uczy¢ si¢ go w szkole
podstawowej w ciagu 2 lat.

5.4. Materialy dydaktyczne i wyposazenie sal lekcyjnych

Zgodnie z zapisami podstawy programowej do zadan szkoly naleza m.in.:

» zapewnienie dostepu do materiatéw autentycznych, ktérych wybér odpowia-
da zadaniom wychowawczym;

» zapewnienie uczgcym si¢ przynajmniej minimum kontaktu z jezykiem ob-
cym, a takze stworzenie mozliwos$ci aktywnego uzywania jezyka méwionego
i pisanego;

» wdrazanie uczacych si¢ do autonomii w procesie uczenia sie;

» wspieranie uczacych si¢ w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tole-
rancji wobec innych kultur.

Warunkiem niezbednym do osiagnigcia powyzszych wymagan jest zapewnienie
uczacym si¢ kontaktu z autentycznym jezykiem poprzez staly dostep do autentycz-
nych materialéw dydaktycznych oraz do podrecznikéw, gwarantujacych kontakt z zy-
wym jezykiem niemieckim.

Realizacja powyzszych wymagan bedzie uwarunkowana w duzym stopniu takze
od wyposazenia pracowni jezykowej w odpowiedni sprzet i pomoce dydaktyczne.
Zaktadamy, iz dysponowa¢ ona bedzie takimi srodkami wizualnymi, jak: komputer
do dyspozycji nauczajacego, rzutnik multimedialny oraz tablica interaktywna. Na za-
jeciach warto takze korzystac z zasobow internetowych, w tym takze z komponentow
internetowych podrecznikéw i innych materialéw dydaktycznych. Sugeruje sie takze
wykorzystywanie technologii mobilnych i realizacje zadan, przygotowanych w postaci
aplikacji na smartfony.



6. CELE NAUCZANIA

Przys$wiecajace naszej propozycji programowej zalozenia ksztalcenia jezykowego, po-
dobnie jak w przypadku podstawy programowej ksztalcenia ogélnego, sformutowane
zostang w postaci celéw ogdlnych i celéw szczegoélowych.

6.1. Cele ogdlne
Wskazane w podstawie programowej nadrzedne cele ksztalcenia obejmuja trzynascie

zasadniczych elementéw. Ich powigzanie, uwzgledniajace glottodydaktyczng perspek-
tywe edukacji szkolnej prezentuje tabela 5.

Cele ksztalcenia ogolnego szkoly Wyznaczniki programu (perspekty-
podstawowej'! wa ksztalcenia jezykowego)

1. | Wprowadzanie uczniow w $wiat warto$ci, | wspieranie autonomii uczacych sie, na-
w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarno- | uczanie miedzykulturowe

$ci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla
tradycji, wskazywanie wzorcéw postepo-
wania i budowanie relacji spotecznych,
sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi
ucznia (rodzina, przyjaciele);

2. | Wzmacnianie poczucia tozsamosci indy- | wspieranie autonomii uczacych sie,
widualnej, kulturowej, narodowej, regio- | nauczanie miedzykulturowe, mediacja
nalnej i etnicznej; jezykowa i kulturowa

3. | Formowanie u uczniéw poczucia godno- | wspieranie autonomii uczgcych sie,
$ci wlasnej osoby i szacunku dla godnosci | nauczanie miedzykulturowe, mediacja

innych oséb; jezykowa i kulturowa

4. | Rozwijanie kompetencji, takich jak: wspieranie autonomii uczenia sie, na-
kreatywnos¢, innowacyjnos$c i przedsie- | uczanie miedzykulturowe, dydaktyka
biorczos¢; konstruktywistyczna (uczenie sie przez

dziatanie)

5. | Rozwijanie umiejetnosci krytycznego Dydaktyka konstruktywistyczna (ucze-
i logicznego myslenia, rozumowania, nie sie przez dzialanie), wspieranie
argumentowania i wnioskowania; autonomii uczacych sie

6. | Ukazywanie wartosci wiedzy jako podsta- | Dydaktyka konstruktywistyczna (ucze-

wy do rozwoju umiejetnosci; nie si¢ przez dzialanie)
7. | Rozbudzanie ciekawosci poznawczej Nauczanie miedzykulturowe, mediacja
ucznidéw oraz motywacji do nauki; jezykowa i kulturowa, wspieranie auto-

nomii uczacych sie, dydaktyka konstruk-

tywistyczna

11 Por. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356.
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8. | Wyposazenie uczniéw w taki zasob Nauczanie migdzykulturowe, mediacja
wiadomosci oraz ksztaltowanie takich jezykowa i kulturowa, wspieranie auto-
umiejetnosci, ktdre pozwalaja w sposéb | nomii uczacych sie, dydaktyka konstruk-
bardziej dojrzaly i uporzadkoway zrozu- | tywistyczna (uczenie si¢ przez dzialanie)
miec $wiat;

9. | wspieranie ucznia w rozpoznawaniu dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie
wlasnych predyspozycji i okreslaniu drogi | sie przez dzialanie), wpieranie autono-
dalszej edukacji mii uczacych sig, wykorzystywanie tech-

nologii informacyjno-komunikacyjnych

9. | Wszechstronny rozwdj osobowy ucznia | dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie
przez poglebianie wiedzy oraz zaspokaja- | si¢ przez dzialanie), wpieranie autono-
nie i rozbudzanie jego naturalnej cieka- | mii uczacych si¢, wykorzystywanie tech-
Wwosci poznawczej; nologii informacyjno-komunikacyjnych

10. | Ksztaltowanie postawy otwartej wobec Nauczanie migdzykulturowe, dydaktyka
$wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu | konstruktywistyczna (uczenie sie przez
spolecznym oraz odpowiedzialnosci za dzialanie), wpieranie autonomii ucza-
zbiorowos¢; cych sig, wykorzystywanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych,

11. | Zachecanie do zorganizowanego i §wia- | dydaktyka konstruktywistyczna (uczenie
domego samoksztalcenia opartego na sie przez dziatanie), wpieranie autono-
umiejetnosci przygotowania wlasnego mii uczacych sie, wykorzystywanie tech-
warsztatu pracy; nologii informacyjno-komunikacyjnych

12. | Ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom. | Nauczanie miedzykulturowe, wpieranie

autonomii uczacych sie,

Tabela 5: Cele ksztalcenia ogolnego w perspektywie edukacji jezykowej

Najwazniejsze umiejetnosci nabywane przez uczacych si¢ w trakcie ksztalcenia

ogolnego w szkole podstawowej przypisano 7 kategoriom, ktére zostaly zaprezento-
wane w tabeli 6, takze w powigzaniu z wyznacznikami programu.

Umiejetnosci zdobywane przez Wyznaczniki programu (perspekty-
ucznia na poziomie szkoly podsta- | wa ksztalcenia jezykowego)
wowej'?

1. | Sprawne komunikowanie si¢ w jezyku Dydaktyka konstruktywistyczna (ucze-
polskim oraz w jezykach obcych nowo- | nie si¢ przez dziatanie)
zytnych;

2. | sprawne wykorzystywanie narzedzi Dydaktyka konstruktywistyczna (ucze-
matematyki w zyciu codziennym, a takze | nie si¢ przez dzialanie)
ksztalcenie mys$lenia matematycznego;

12 Tamze.
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poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna
analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych zrédel;

Dydaktyka konstruktywistyczna (ucze-
nie si¢ przez dzialanie), wykorzystywa-
nie technologii informacyjno-komuni-

kacyjnych

Kreatywne rozwigzywanie problemow

z réznych dziedzin ze §wiadomym wyko-
rzystaniem metod i narzedzi wywodza-
cych si¢ z informatyki, w tym programo-
wanie;

Wykorzystywanie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych,

Rozwigzywanie problemoéw, réwniez
z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

Mediacja jezykowo-kulturowa, naucza-
nie miedzykulturowe

Praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

Dydaktyka konstruktywistyczna (ucze-
nie si¢ przez dzialanie), mediacja jezyko-
wo-kulturowa

Aktywny udzial w zyciu kulturalnym
szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

Nauczanie migdzykulturowe

Tabela 6: Umiejetnosci zdobywane przez uczacego si¢ szkole podstawowej w edukacji jezykowej

Ogodlne cele ksztalcenia dopelnia zbiér zaprezentowanych ponizej celow szczego-

fowych.

6.2. Cele szczegolowe

Podstawa programowa wyznacza szczegoélowe cele ksztalcenia w ramach pieciu ob-
szar6w rozwijania kompetencji jezykowych w odniesieniu do ESOK] i CEFR-CV. Ilu-

struje je tabela 7.

WARIANT II.2 podstawy programowej ksztalcenia ogolnego

Zakres kompeten-
cji jezykowej

Szczegolowy opis

1. | Znajomos¢ $rodkow
jezykowych

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych
wymagan ogdlnych w zakresie tematow wskazanych w wy-
maganiach szczegélowych.

2. | Rozumienie wypo-
wiedzi

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykulo-
wane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze
bardzo proste wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegélowych.

3. | Tworzenie wypowie-
dzi

Uczen samodzielnie formuluje bardzo krotkie, proste, spdjne
ilogiczne wypowiedzi ustne i pisemne w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych.
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Reagowanie na wypo-
wiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komu-
nikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego
tekstu w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Przetwarzanie wypo-
wiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w za-
kresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Tabela 7: Osiagniecia w zakresie wiedzy i dziatan jezykowych'
Szczegotowy zakres wymagan dla II etapu edukacyjnego zawiera tabela 8.

WARIANT II.2 podstawy programowej szkoly podstawowej

Zasadniczy zakres | Uszczegolowiony zakres wymagan

wymagan

Uczen postuguje 1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy
sie bardzo podsta- charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci
wowym zasobem i zainteresowania);

srodkéw jezyko- 2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomiesz-
wych (leksykalnych, | czenia i wyposazenie domu, prace domowe);
gramatycznych, 3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty na-
ortograficznych uczania, uczenie sie, przybory szkolne, zycie szkoly;

oraz fonetycznych),
umozliwiajagcym
realizacje pozostatych
wymagan ogdlnych

w zakresie nastepuja-
cych tematow:

4) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czyn-
nosci zycia codziennego, okreélanie czasu, formy spedzania
czasu wolnego, urodziny, $wieta);

6) zywienie (np. artykuly spozywcze, posilki, lokale gastro-
nomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy,
sprzedawanie i kupowanie, srodki platnicze, korzystanie

z ustug);

8) podrdzowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzy-
stanie z nich, orientacja w terenie, hotel, wycieczki);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);
10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty
sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i lecze-
nie);

12) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rodliny i zwierze-
ta, krajobraz).

13 Tamze.
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Uczen rozumie bar-
dzo proste wypowie-
dzi ustne (np. roz-
mowy, wiadomosci,
komunikaty, oglo-
szenia) artykulowane
wyraznie w stan-
dardowej odmianie
jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gléwna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestni-
kow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie
bardzo proste wypo-
wiedzi pisemne (np.
listy, e-maile, SMS-y,
kartki pocztowe, na-
pisy, ulotki, jadlospisy,
ogloszenia, rozkla-
dy jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem,
teksty narracyjne,
wpisy na forach i blo-
gach):

1) okresla gléwna mysl tekstu;

2) okredla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Uczen tworzy bardzo
krotkie, proste, spdj-
ne i logiczne wypo-
wiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesziosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi ade-
kwatnie do sytuacji.

Uczen tworzy bardzo
krotkie, proste, spoj-
ne i logiczne wypo-
wiedzi pisemne (np.
notatke, ogloszenie,
zaproszenie, zyczenia,
wiadomo$é, SMS,
pocztowke, e-mail,
historyjke, wpis na
blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztodci
i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przyszlos¢;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi ade-
kwatnie do sytuacji.
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Uczen reaguje ustnie

w typowych sytu-
acjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi

i konczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powto-
rzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmoéwca zrozumiat
jego wypowiedz

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie
zgadza si¢ z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta

o upodobania, intencje i pragnienia innych osoéb;

6) sklada Zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia pros-
by;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen reaguje w for-
mie bardzo prostego
tekstu pisanego (np.
wiadomos¢, SMS,
e-mail, wpis na cza-
cie/forum) w typo-
wych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi

i konczy rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypel-
nia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie
zgadza si¢ z opiniamij;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta

o upodobania, intencje i pragnienia innych oso6b;

6) sklada Zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia pros-
by;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.
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8. | Uczen przetwarza 1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe
bardzo prosty tekst informacje zawarte w materialach wizualnych (np. mapach,
ustnie lub pisemnie: | symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,

reklamach;

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim
informacje sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sfor-
mulowane w jezyku polskim.

9. | Uczen posiada: 1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kul-
turach spolecznosci, ktére postuguja si¢ danym jezykiem
obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednie-
niem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kultura wlasng i obcg oraz
wrazliwo$¢ miedzykulturows.

10. | Uczen dokonuje

samooceny i wy-
korzystuje techniki
samodzielnej pracy
nad jezykiem (np. ko-
rzystanie ze stownika,
poprawianie bledow,
prowadzenie notatek,
stosowanie mnemo-
technik, korzystanie
z tekstow kultury

w jezyku obcym
nowozytnym).

11. | Uczen wspotdziata
w grupie (np. w lek-
cyjnych i pozalekcyj-
nych jezykowych pra-
cach projektowych).

12.

Uczen korzysta ze
zrédet informacji

w jezyku obcym
nowozytnym (np.

z encyklopedii, me-
diéw), rowniez za
pomocg technologii
informacyjno-komu-
nikacyjnych.
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13. | Uczen stosuje strate-
gie komunikacyjne
(np. domyslanie

sie znaczenia wy-
razow z kontekstu,
identyfikowanie

stéw kluczy lub
internacjonalizmow)
i strategie kompen-
sacyjne w przypadku,
gdy nie zna lub nie
pamigta wyrazu (np.
upraszczanie formy
wypowiedzi, wyko-
rzystywanie srodkow
niewerbalnych).

14. | Uczen posiada $wia-
domos¢ jezykowa (np.
podobienstw i rdznic

miedzy jezykami).

Tabela 8: Wymagania szczegStowe dla szkoly podstawowej'*

Realizacja sformutowanych wyzej szczegdtowych wymagan implikuje realizacje
konkretnych tresci nauczania oraz wyboér stosownych technik pracy z uczacym sie.
Ich opis znajduje si¢ na kolejnych stronach niniejszego programu.

6.3. Cele wychowawcze w nauce jezyka obcego

Wisrod celow wychowawczych przypisywanych zajeciom z jezyka obcego nowozytnego
warto wymieni¢ nastepujace: rozwijanie kompetencji kulturowych i postaw tolerancji
wobec odmiennosci kulturowej (nauczanie miedzykulturowe i edukacja dla demokra-
cji), trening umiejetnosci spotecznych (uczenie sie przez dziatanie) oraz przejmowanie
odpowiedzialnosci za wlasny proces uczenia si¢ (wspieranie autonomii).

Uczacy sie jezyka obcego maja mozlwosc rozwoju i ksztaltowania swojej osobowo-
$ci poprzez kontakt z dorobkiem kulturowym i cywilizacyjnym innych kultur. Mie-
dzykulturowy charakter zaje¢ z jezyka niemieckiego powinien wptywa¢ na rozwijanie
postaw ciekawosci i checi odkrywania rzeczywisto$ci innych krajéw, w naszym przy-
padku przede wszystkim niemieckojezycznych. Udzial w projektach i programach
wspolpracy i wymiany miedzynarodowej jest pozadanym elementem uzupelniajacym
szkolng edukacje jezykowa. Zajecia jezyka niemieckiego maja na celu takze rozwijanie
umiejetnosci i kompetencji spotecznych. Osiagnieciu tego celu stuzy realizacja zalo-
zen podejscia dzialaniowego do uczenia si¢ i nauczania jezykow, wykonywanie zadan
w mniejszych i wigkszych grupach, wykorzystanie elementéw pracy projektowej na
zajeciach oraz przeprowadzanie dyskusji problemowych na tematy istotne spolecznie.

14 Tamze, s. 76—79.
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Szerokie wykorzystanie dziatlaniowych i otwartych form nauczania, wraz z ich
ewaluacja, sprzyja¢ bedzie ponadto rozwijaniu postaw autonomicznych ucznidw,
ktére w nowoczesnej dydaktyce jezykowej traktowane sg jako szczegdlnie istotne.
Przejmowaniu odpowiedzialnosci za osiagnigcie wspdlnego celu towarzyszy¢ bedzie
proces otwierania si¢ na odmienne poglady i réznorodne sposoby osiagania zaklada-
nych celéw dydaktycznych.



7. ZAKRES TEMATYKI I TRESCI NAUCZANIA

Podstawa programowa okresla zakres wiedzy i umiejetnosci, stanowigcych tresci
nauczania, ktére uczen powinien zdoby¢ w trakcie ksztalcenia ogélnego na trzecim
etapie edukacyjnym. Tresci te umozliwiaja realizacje celéw ogdlnych i szczegétowych,
zaprezentowanych w rozdziale 6. niniejszego programu nauczania.

Nalezy podkresli¢, ze tresci realizowane na poszczegélnych etapach edukacji jezy-
kowej powinny by¢ bliskie doswiadczeniu oraz zainteresowaniom uczacych si¢ oraz
powinny urzeczywistniac ich realne potrzeby komunikacyjne i dzialaniowe.

7.1. Ogolny zakres tematyki

Przewidywany do realizacji zakres tematyczny w ciggu catego dwuletniego cyklu na-
uczania jezyka niemieckiego obejmuje zagadnienia ujgte w wymaganiach szczegélo-
wych podstawy programowej. Progresja materialu nauczania ma charakter spiralny.
Poszczegdlne zagadnienia tematyczne bedg powracac¢ na dalszym etapie nauki jezyka
niemieckiego w szkole ponadpodstawowej, obudowane bardziej ztozonymi struktu-
rami komunikacyjnymi, leksykalnymi i gramatycznymi.

7.2. Szczegolowy zakres tematyki oraz funkcje jezykowe i in-
tencje komunikacyjne

W trakcie nauki jezyka niemieckiego na drugim etapie edukacyjnym w klasach VII-
VIII poszczegélne funkcje komunikacyjne powinny by¢ wprowadzane w odniesieniu

do wzrastajacych umiejetnosci jezykowych uczacych si¢. Zaprezentowane ponizej

w tabeli 9. zestawienie wybranych funkgji jezykowych i intencji komunikacyjnych

uwzglednia charakterystyczny dla programu spiralny uklad tresci. Pokazuje mozliwy
sposdb organizacji ich wprowadzania. Wigkszo$¢ wymienionych funkcji powtarza sie
w ramach poszczegélnych jednostek tematycznych.
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Ogolny zakres | Szczegolowy za- | Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne
tematyczny kres tematyczny
Czlowiek Dane personalne | uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat nazwi-
ska, wieku, miejsca zamieszkania;
przedstawianie sie, reakcja na przedstawienie sie
innej osoby, przedstawienie osoby trzeciej;
rozpoczynanie i konczenie rozmowy: powitanie
i pozegnanie, sygnalizowanie braku zrozumienia,
prosba o przeliterowanie wyrazu (imienia, nazwiska,
nazwy miejscowosci);
Wyglad zewnetrz- | opisywanie wygladu osoéb i cech charakteru;
ny, cechy charak- | uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat wygla-
teru du i cech charakteru.
Uczucia i emocje | pytanie o samopoczucie i stan emocjonalny innej
osoby;
wyrazanie i opisywanie pozytywnych i negatywnych
stanéw emocjonalnych.
Umiejetnodci opisywanie wlasnych umiejetnosci i zainteresowan;
i zainteresowania, | pytanie o umiejetnosci i zainteresowania innej
rzeczy osobiste osoby;
opisywanie rzeczy osobistych.
Miejsce za- Dom i jego okoli- | opisywanie przedmiotéw i miejsc (dom i jego okoli-
mieszkania ca, pomieszczenia | ca, rodzaje mieszkan, pomieszczenia);
i wyposazenie uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat miej-
domu, prace sca zamieszkania, wyposazenia domu oraz wykony-
domowe wanych prac domowych.
Edukacja Przedmioty na- | opisywanie miejsc i czynnosci zwigzanych z po-
uczania, uczenie | szczegdélnymi przedmiotami szkolnymi
sie wyrazenie prosby o opinie oraz wlasnych opinii
i upodoban na temat sposobow uczenia sie.
Zycie szko- . . o .
. opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych ze
ly, szkola i jej
] ] szkota;
pomieszczenia, L , ,
nazywanie i opisywanie przyboréw szkolnych.
przybory szkolne
Praca Popularne zawody | pytanie o zawdd i udzielanie informacji na ten

temat;

opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych
z r6znymi zawodami i ich specyfika;

opisywanie wymarzonego zawodu.

Miejsce pracy

pytanie o miejsce pracy i udzielanie informacji na
ten temat;

opisywanie miejsc i czynnosci.
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Zycie prywatne | Rodzina pytanie o czlonkéw rodziny i udzielanie informacji
na ich temat;
opisywanie os6b (cech zewnetrznych, osobowosci
i charakteru, wygladu).
Znajomi i przyja- | pytanie o znajomos¢ jakiejs osoby;
ciele opisywanie wygladu i charakteru osoby;
wyrazanie uczu¢ i emocji.
Czynnodci zycia | opisywanie wydarzen, osob, miejsc i czynnosci;
codziennego okreélanie czasu;
wyrazanie zyczen i preferenciji.
Formy spedzania | pytanie o plany i udzielanie informacji na ich temat;
czasu wolnego, opisywanie wydarzen, osdb, miejsc i czynnosci;
okreslanie czasu, | okreslanie czasu i przedziatéw czasowych trwania
urodziny, Swieta | okreslonych czynno$ci;
wyrazanie zyczen i preferencji.
Zywienie Artykuly spozyw- | opisywanie przedmiotéw, miejsc i czynnosci;
cze wyrazanie upodoban i preferencji.
Positki opisywanie rzeczy i czynnosci;
wyrazanie prosby i podzigkowania;
wyrazanie opinii, preferencji i upodoban.
Lokale gastrono- | rozpoczynanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawca
miczne w barze szybkiej obstugi);
uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat karty
dan, cen;
wyrazanie prosby i podzigkowania.
Zakupy i ustugi | Rodzaje sklepéw | opisywanie miejsc, 0s6b i czynnosci;
pytanie i udzielanie informacji.
Towary i ich opisywanie przedmiotéw i czynnoscis
cechy zadawanie pytan i udzielanie informacji;
poréwnywanie przedmiotow.
Sprzedawanie opisywanie miejsc, osob, przedmiotow i czynnosci;
i kupowanie, pytanie i udzielanie informacji;
srodki platnicze | wyrazanie Zyczen i preferencji.
Korzystanie identyfikacja i lokalizacja.
z ustug
Podrézowanie | Srodki transpor-
i turystyka tuikorzystanie | uzyskiwanie i udzielanie informacji.

z nich

Orientacja w te-

zadawanie pytan i udzielanie informacji;

renie opis i lokalizacja miejsc oraz kierunkow.
Hotel uzyskiwanie i udzielanie informacji.
Wycieczki opisywanie miejsc, ktére warto zwiedzié;

uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat;
relacjonowanie wydarzen zwigzanych ze zwiedza-
niem miast.
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Kultura Tradycje i zwy- opisywanie tradycji i zwyczajow
czaje wyrazanie standw emocjonalnych (zaciekawienia,
zachwytu, zniechgcenia, znudzenia etc.) zwigzanych
z recepcja tradycji i zwyczajow.
Uczestnictwo nawigzywanie kontaktu z rozméwca oraz uzyskiwa-
w kulturze nie i udzielanie informagji.
Sport Dyscypliny spor- | opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci zwigzanych
tu, uprawianie z najpopularniejszymi dyscyplinami sportu.
sportu udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat po-
szczegolnych dyscyplin oraz uprawiania sportu.
Sprzet sportowy | uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat sprze-
tu sportowego.
Obiekty sportowe | uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez
sportowych.
Zdrowie Samopoczucie pytanie o samopoczucie i udzielanie informacji na
ten temat;
wyrazanie radosci, zaniepokojenia.
Choroby, ich opisywanie czynnosci i zjawisk dotyczacych zdrowia
objawy oraz i choroby;
leczenie opisywanie dolegliwosci w trakcie wizyty u lekarza;
uzyskiwanie informacji na temat sposobu leczenia.
Swiat przyrody uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogo-
Pogoda, pory dy;
roku opisywanie zjawisk pogodowych;
opisywanie por roku.
Rosliny i zwie- nazwanie roslin i zwierzat;
rzeta uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat opieki
nad zwierze¢tami.
Krajobraz opisywanie krajobrazu oraz poszczegélnych jego
elementow.

Tabela 9: Funkgje jezykowe i intencje komunikacyjne w spiralnym ukfadzie tresci

7.3. Zagadnienia gramatyczne

Ksztalcenie kompetencji gramatycznej to nie tylko znajomo$¢ struktur gramatycz-
nych, ale przede wszystkim umiejetnos¢ wlasciwego ich stosowania w efektywnej
komunikacji. Poprawnos$¢ gramatyczna wypowiedzi nie stanowi zatem celu samego
w sobie. Prezentacja struktur gramatycznych powinna odbywac¢ si¢ w sposdb jedno-
znacznie skorelowany z funkcjami komunikacyjnymi i podejmowanymi przez ucza-
cych si¢ dzialaniami jezykowymi. Zgodnie z intencjg autoréw niniejszego progra-
mu nauczania prezentacja zagadnien gramatycznych powinna odbywac sie gtéwnie
w sposob indukcyjny, pozwalajacy uczacym sie na samodzielne odkrywanie zalezno-
$ci, na podstawie ktérych formulujg oni reguly gramatyczne. Zakres przewidywanych
do realizacji struktur gramatycznych powinien sprzyjac osigganiu celéw komunika-
cyjnych i podejmowaniu dziatan jezykowych, przypisanych poszczegélnym pozio-

31



Program nauczania jezyka niemieckiego w klasach VII i VIII szkoly podstawowej

mom bieglosci jezykowej ESOK] i CEFR-CYV, ktérych osiagniecie, w mysl podstawy
programowej, stanowi cel dydaktyczny zajec.

7.4. Zasady pisowni

Na efektywng komunikacje z rodzimymi uzytkownikami jezyka docelowego wptywa
réwniez opanowanie podstawowych zasad pisowni, umozliwiajacych podejmowanie
pisemnych dziatan jezykowych. Nalezy zatem uwrazliwi¢ uczacych sie na elementy,
ktore nie s3 typowe dla innych jezykow z rodziny germanskiej, np. angielskiego, mimo
ze s one blisko spokrewnione z jezykiem niemieckim. Zasady pisowni w jezyku nie-
mieckim roéznig sie tez od tych, ktére obowigzujg w systemie jezyka polskiego. Do
elementow, na ktore nalezy zwroci¢ uwage uczniéw, naleza np.: pisownia rzeczowni-
kow wielka literg, umlauty czy pisownia dyftongéw, pisownia podwdjnych spétgtosek
i dlugich samogtosek, niemego h. Istotne jest réwniez ¢wiczenie zapisu ortograficzne-
go przy jednoczesnym uwzglednieniu zasad niemieckiej fonetyki i fleksji.



Zgodnie z ESOK]J i CEFR-CV do dziatan jezykowych zalicza si¢ dzialania recep-
tywne, produktywne, interakcyjne oraz mediacyjne (ESOK] 2003 i CEFR-CV 2020)

(zob. tab. 10).
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kompetencji dzialaniowej, rozumianej jako zdolno$¢ oraz gotowos¢ uczacego sie do

Wspolczesna dydaktyka dzialaniowa stawia sobie za najwazniejszy cel ksztaltowanie
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Prowadzenie i udziela- | Wymiana informacji

nie wywiadu

Postugiwanie si¢ tekstami. Notowanie (podczas wyktadu, zaje¢ seminaryjnych etc.).

Przetwarzanie tekstu.

Tabela 10: Dziatania jezykowe i strategie komunikacyjne wedtug I. Janowskiej'®

Poszczegdlne dzialania jezykowe w obrebie produkeji, recepcji, interakcji i me-
diacji sktadaja si¢ z okreslonych zadan czastkowych odnoszacych si¢ do konkretnych
technik rozwijajacych poszczegélne umiejetnosci jezykowe. Ich prezentacj¢ zamiesz-
czono w dalszej cze$ci programu.

8.1. Techniki nauczania wspierajace podejmowanie jezyko-
wych dzialan komunikacyjnych

Niniejszy program zakfada, ze uczacy sie po zrealizowaniu danego materiatu bedzie
w stanie podejmowac nastepujace dzialania jezykowe:

» receptywne: w zakresie rozumienia ze stuchu i czytania ze zrozumieniem,

M

produktywne: w zakresie mdowienia i pisania,
» interakcyjne: w zakresie prowadzenia dialogu,
» mediacyjne: w zakresie transformacji wypowiedzi oraz przekazywania infor-

macji w innym jezyku niz ten, w ktérym uczen ja uzyskal.

Zaprezentowane na kolejnych stronach programu techniki pracy moga by¢ stoso-
wane nie tylko w celu ksztalcenia poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, ale moga
takze stuzy¢ jako przykltadowe formaty testowania osigganych efektéw nauczania.

15 Tamze, s. 106; L., Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych. Na przykladzie

jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2011.
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8.1.1. Podejmowanie dzialan receptywnych (w zakresie stuchania i czytania
Ze Zrozumieniem)

Dzialania receptywne odnoszg si¢ do rozumienia tekstu stuchanego i czytanego. Moz-
na tu wymieni¢: stuchanie i czytanie oswiadczen publicznych (np. informacji, instruk-
cji, ostrzezen), stuchanie mediéw (np. radio, telewizja, nagrania), czytanie tekstow
uzytkowych i prasowych, stuchanie jako widz/stuchacz (np. teatr, zebrania, wyklady,
koncerty) czy stuchanie przypadkowo ustyszanych rozméw lub czytanie wywiadow
(por. ESOK] 2003: 67). Kazdy tekst moze by¢ stuchany lub czytany w okreslonym celu,
ktéry nauczajacy powinien okresli¢ przed jego odtworzeniem lub lektura.

W kontekscie zaje¢ szkolnych wiekszos¢ tekstow do stuchania i czytania stanowi
integralng czes¢ realizowanego na zajeciach podrecznika, ale moga by¢ one samo-
dzielnie przygotowane przez nauczajacego.

Z umiejetnoscig rozumienia tekstu stuchanego i czytanego zwiazane s3 nastepuja-
ce rodzaje i strategie rozumienia tekstow:

» rozumienie globalne (ogdlne zrozumienie tekstu),
» rozumienie selektywne (wychwycenie pewnych informaciji),

» rozumienie szczegétowe (szczegdtowe zrozumienie calej informacji) (ESOK]J
2003: 68).

8.1.1. Recepcja ustna - sluchanie ze zrozumieniem

Istnieje caly szereg typologii technik pracy i zadan rozwijajacych umiejetno$¢ rozu-
mienia ze stuchu. Obejmujg one zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu,
zadania do wykonania podczas stuchania tekstu oraz zadania do wykonania po wy-
stuchaniu tekstu.

Zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu maja na celu przygotowanie
uczacego sie do wystuchania nagrania. Wprowadzajg go w tematyke poruszong w tek-
$cie oraz aktywizuja jego wiedze.

Przyktadowe techniki pracy do zastosowania przed wystuchaniem tekstu obejmuja:

» formulowanie skojarzen na dany temat (asocjogram, ilustracja, grafika),
» formulowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu).

W trakcie pierwszego stuchania tekstu zadaniem uczacych sig jest globalne zrozu-
mienie tekstu, natomiast dopiero podczas drugiego stuchania nalezy dazy¢ do uchwy-
cenia szczegdtowych informacji.

Zadania towarzyszace stuchaniu tekstu odnosza si¢ gtéwnie do rozumienia se-
lektywnego oraz szczegélowego. Poniewaz uczacy sie caly czas skoncentrowany jest
na $ledzeniu tekstu i podazaniem za nim, ma zatem bardzo malo czasu na wykonanie
tego zadania. Do technik towarzyszacych stuchaniu tekstu naleza:
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» wskazywanie informacji zgodnych lub niezgodnych z trescig tekstu (prawda/

falsz, tak/nie),

» identyfikowanie os6b, miejsc i sytuacji (kontekst sytuacyjny),

» ukfadanie historyjki obrazkowej,

» wskazywanie wlasciwej odpowiedzi na zadanie pytanie,

» ustalanie prawidiowej kolejnosci zdarzen,

» sporzadzanie notatek.

Zadania przewidziane do wykonania po wysluchaniu tekstu odnoszg si¢ gléwnie
do odpowiedzi na pytania do tekstu lub przedstawienia streszczenia wystuchanego

materiatu.

Techniki stosowane najczesciej na tym etapie pracy lekcyjnej obejmuja:

» udzielanie odpowiedzi na pytania,

M

streszczanie ustyszanego tekstu,

» wyrazanie wlasnej opinii na temat tekstu (w formie pisemnej lub ustnej),

» przygotowanie mozliwego dokonczenia uslyszanego tekstu.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych stuchanie ze zrozumieniem:

sy ollen | > 3
Hort zu und beantwortet die folgenden 2 Fragen.

wm Ea Wystuchajcie nagrania i odpowiedzcie na dwa
b pytania.
[=]

1. Was wollen die Freunde am Wochenende
machen?

ins Kino gehen - ins Schwimmbad gehen
« Freunde treffen « Einkdufe machen « Karten spielen
im Internet surfen - die Wohnung aufraumen

Sie wollen CEEEEEEEEEEEED.

. Wo wollen sie das machen?

in der Einkaufsgalerie - im Supermarkt
. auf dem Markt « im Kaufhaus « in der Drogerie

Sie wollen CEEEEEE———
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-a- Jeder bringt etwas mit

Wer bringt was mit? Hort den Dialog und ergénzt die
. Tabelle. Notiert eure Antworten im Heft.

kL Kto co przynosi? Wystuchajcie dialogu i uzupetnijcie

Lol tabele. Zanotujcie odpowiedzi w zeszycie.
Audio 19

Amelie Luca

Rose Lassi | CEEED CEEDD GEED GED D

Laura Elias Felix Emma
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8.1.1.2. Recepcja pisemna - czytanie ze zrozumieniem

Gléwnym celem podejmowania dzialan receptywnych w zakresie czytania ze zrozu-
mieniem jest przygotowanie uczacego si¢ do postugiwania si¢ jezykiem w warunkach
naturalnych, dlatego tez szczegoélne znaczenie ma tutaj wykorzystywanie tekstow au-
tentycznych.

Na zajeciach jezyka niemieckiego, w mysl zalozen podstawy programowej po-
jawig sie réznego rodzaju teksty, m.in. takie jak: prospekty, formularze, karty dan,
rozklady jazdy, plany, pocztowki, listy on-line, blogi, chaty, wpisy w komunikatorach
i portalach spotecznosciowych etc. Teksty powinny by¢ dos¢ krétkie oraz zrozumiale,
to znaczy bez nadmiaru nowych stéw, czy zawilych struktur gramatycznych. Praca
z tekstem czytanym ma charakter treningu. Nalezy w nim wykorzysta¢ umiejetnosci
uczacych si¢ w zakresie antycypowania obecnych w tekstach tresci. Pojawiajace sie
tendencje do dostlownego rozumienia calego tekstu, polegajace na tlumaczeniu go
»slowo w sfowo” na jezyk ojczysty, nie powinny mie¢ miejsca

Podobnie, jak w przypadku rozumienia ze stuchu wyréznia si¢ trzy rodzaje ak-
tywnosci zwigzanej z pracg z tekstem czytanym: zadania przeznaczone do wykona-
nia przed przeczytaniem tekstu, bezposrednio podczas czytania tekstu oraz po jego
przeczytaniu.

Przykladowe techniki stosowane przed czytaniem tekstu:

» zebranie skojarzen do tematu, ktérego dotyczy tekst (mapa mysli, asocjogram,
grafika, rysunek),

» formulowanie hipotez dotyczacych tekstu,

» formulowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytulu lub tytulu po-
szczegdlnych fragmentéw tekstu),

» przeprowadzenie rozmowy wprowadzajacej na temat zwigzany z tekstem (np.
nawigzanie do doswiadczen/wiedzy uczniow).

Przyktadowe techniki wykorzystywane podczas czytania tekstu:

» zaznaczanie stow kluczowych,

» zaznaczanie informacji zgodnych i niezgodnych z trescig tekstu (prawda/falsz,
tak/nie),

» nadawanie tytulow fragmentom tekstu,
» przyporzadkowywanie tytutu fragmentom tekstu lub tekstu ilustracjom,
» ukladanie fragmentow tekstu lub zdan w logiczng calosc,

» korygowanie kolejnosci zdarzen,
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»

»

zaznaczanie odpowiedzi na zadane pytania,

sporzadzanie notatek.

Przykladowe techniki stosowane po przeczytaniu tekstu:

»

»

»

»

formulowanie odpowiedzi na pytania (ustnie lub pisemnie),

wyrazanie wlasnej opinii na temat poruszony w tekscie (ustnie lub pisemnie),

proponowanie dalszego ciagu tekstu,

odgrywanie rol bohateréw przeczytanego tekstu.

Przykltady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych czytanie ze zrozumieniem:

o Das Essen in Deutschland

Lest den Text und ordnet zu.

Przeczytajcie tekst i przyporzadkujcie nazwy positkow
do obrazkéw.

So isst man in Deutschland

Man friihsttickt oft zwischen 7.00 und
8.00 Uhr. Am Wochenende ein bisschen
spater. Man isst Brot oder Brétchen mit
K&se, Wurst, Honig oder Marmelade.

E—
Manche Leute essen auch gerne Msli
mit Obst und Joghurt oder Milch. Zum
Frithstiick trinkt man Kaffee oder Tee,
manchmal Milch oder Kakao. ®

Das Essen International .

Zu Mittag isst man oft warm. %‘e

Viele Leute essen zu Mittag in der 3
Kantine und die Schiiler in der 2

Schulkantine. Das Mittagessen
gibt es meistens zwischen 12.00
und 14.00 Uhr. Man isst eine
Suppe oder Fleisch mit Kartoffeln
und Salat

Zum Nachtisch gibt es Pudding
oder Kuchen.

Das Abendessen gibt es zwischen
19.00 und 19.00 Uhr. Man isst oft
Brot mit Kase oder Wurst. Manche
essen dazu gern Tomaten, Gurken
oder Paprika. Die Deutschen
trinken zu Abend Tee oder
Apfelsaft oder Orangensaft.

1. Wie viel Taschengeld bekommt

- <k o
fe mach a

Lest die Texte auf dem Blog und erginzt die Tabelle.
Mach die Aufgabe schriftlich in deinem Heft.
Przeczytajcie teksty na blogu i uzupetnijcie tabelke.
Zadanie wykonajcie w zeszycie.

6 S\ & o\w

Mogt ihr Einkaufe?

/£ Einkiufe machen mir SpaR. Besonders

{ | jetzt. Ich habe schon eine Bankkarte

\\ 4 4 und das ist toll. Du gehst in eine Galerie,

lena247 suchst ein schénes Kleid oder T-Shirt,
zeigst deine Karte und Schluss. Jetzt
kannst du dich tiber deine Sachen freuen.
Ist das nicht wunderbar?

/4™ Das stimmt. Das finde ich auch schén.

‘\ ,\ Du denkst nicht ans Geld. Das einzige

‘o™= Problem: das Geld ist sehr schnell weg.

JuanABC Wie viel Geld hast du auf dem Konto?
Ich habe 50 Euro Taschengeld im Monat.
Eiir den ganzen Monat ist das nicht viel.

7 \\ Ich bekomme nur 30 Euro. Das ist wenig.
| Fiir ein Kleid oder Jeans muss ich sparen.
Das dauert ewig und macht mich nervos.
Klaraaa Ich kann es kaum erwarten. Ich zahle aber
lieber bar. Ich verliere keinen Uberblick
{iber meine Finanzen.

Ich bekomme kein Taschengeld. Ich habe
aber mein Konto bei der Bank. Manchmal
" bitte ich meine Mutti oder Oma um etwas
Verax  Geld und sie geben es mir. Nicht immer
bekomme ich das. Aber Einkaufe mit der
Karte finde ich super. Ich brauche kein
Portmonee und das Kleingeld ist auch so
nervig.
l

die Person? eI eEb emp emd

2. Hat die Person ein Bankkonto? i =5 = &=

3. Wie zahlt die Person fiir

die Einkiufe? o D S N

8.1.2. Dzialania produktywne (w zakresie méwienia i pisania)

Nadrzednym celem zajec z jezyka obcego jest przygotowanie uczacych sie do podej-
mowania komunikacji w danym jezyku. Rozwijanie umiejetno$ci w zakresie méwie-
nia i pisania jest etapem przygotowujacym do waznego z perspektywy komunikacyj-

nej wchodzenia w interakcje z innymi.
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W kontekscie zajg¢ szkolnych wiekszo$¢ realizowanych na nich aktywnosci pro-
duktywnych stanowi realizacj¢ propozycji zamieszczonych w podreczniku. Warto je
rozszerza¢ o aktywnosci samodzielnie przygotowane przez nauczajacych.

8.1.2.1 Produkgcja ustna - méwienie

Dzialania jezykowe w zakresie méwienia obejmuja: czytanie na glos tekstu pisanego,
mowienie na podstawie notatek lub napisanego tekstu, odegranie scenki lub roli oraz
spontaniczne wypowiadanie si¢ na dany temat.

Do najczesciej wykorzystywanych aktywnosci rozwijajacych umiejetnos¢ mowie-
nia nalezg m.in.:

» wyrazanie przypuszczen na temat tekstu, ilustracji, sytuacji,

» formulowanie skojarzen,

» formulowanie odpowiedzi na pytania,

» tworzenie dialogéw na podstawie schematu,

» opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk, czynno$ci i sytuacji,
» opowiadanie lub relacjonowanie wydarzen,

» przeprowadzanie wywiadu,

» odgrywanie rdl,

» gryizabawy jezykowe.

Przyklady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych moéwienie:

Bereitet dann einen dhnlichen Dialog vor und spielt ihn

in der Klasse. Eine Person ist Verkaufer/Verké&uferin. Die
zweite Person spielt den Kunden.

Arbeitet in Paaren. Jede Schiilerin / jeder Schiiler
zeichnet eine Person und drei Lebensmittel und die
andere Schiilerin / der andere Schiiler sagt, wer das ist
und was diese Person gern isst. W parach przeczytajcie dialog z podziatem na role.
Nastepnie przygotujcie wtasny, podobny dialog i odegrajcie
go. Jedna osoba jest sprzedawca. Druga wciela sie w role
klienta.

Pracujecie w parach. Kazdy rysuje osobe i trzy produkty
spozywcze. Nastepnie odgadujecie nawzajem, kto zostat
narysowany i co lubi jes¢ i pi¢.

e~
Deine Mutter isst gern Brot und Fisch. < 4
Sie trinkt gern Mineralwasser. ‘1 e @]

A: Wie viel kostet eine Packung Kaffee?
E: Sie kostet 3,20 Euro.
A: Dann nehme ich 2 Packungen.
Und wie viel kostet ein Kilo Orangen?
3.50 Euro.
: Ich nehme ein halbes Kilo.
Ist das alles?

A: Ja, ich mochte zahlen, bitte.
Das macht zusammen 9,90 Euro.

I

Dein Vater... “é =
Deine Schwester... \‘r > g =)

)3

8.1.2.2. Produkcja pisemna - pisanie

Dzialania jezykowe w zakresie pisania odnoszg si¢ to tworzenia tekstow. Umiejetnos¢
te nalezy rozwija¢ od samego poczatku nauki jezyka. Na wczesnym etapie nauki je-
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zyka polega on zwykle na pisaniu odtwdrczym lub nasladowaniu innych wzorcow.
Podczas tego procesu gtéwnym zadaniem nauczajacego jest stopniowe przygotowanie
ucznia do samodzielnego tworzenia tekstow.

Uczacy sie¢ tworza teksty, w ktorych zwykle opisuja swoje doswiadczenia, zycie
innych ludzi, wydarzenia z przeszlosci i terazniejszosci, intencje i plany na przysztos¢.
W swoich tekstach prezentujg swoje stanowisko, wyrazajg swoje opinie oraz towarzy-
szace im uczucia i emocje.

Na najczgsciej wykorzystywanych technik pracy w rozwijaniu umiejetnosci pisa-
nia nalezg m.in.:

» wypelnianie tabel, prospektow, ankiet, formularzy,

» uzupelnianie luk w tekscie,

» redagowanie wiadomos$ci SMS, e-maili, zaproszen i pocztowek,
» podpisywanie zdje¢, obrazkow, ilustracii,

» tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowej,

» tworzenie dtuzszych form wypowiedzi.

Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych pisanie:

Was isst man in Polen? 0 Hi, Anna!

Was isst und trinkt man in Polen? Arbeitet in Gruppen Lest die SMS und schreibt eine Antwort darauf.

und schreibt aufgrund eurer Erfahrungen Texte wie in

doswiadczen teksty jak w zadaniu 2.

Verwendet den folgenden Wortschatz. Prasentiert
eure Antworten.

AUfgabe 2. Przeczytajcie SMS i napiszcie odpowiedZ na niego.
Co w Polsce sig je i pije sie na $niadanie? Pracujcie Wykorzystajcie podane stownictwo. Zaprezentujcie
w grupach i napiszcie na podstawie waszych swoje odpowiedzi.

Entschuldigungen
Entschuldige, kann nicht kommen, bin
zu spat. Warte auf mich, bin gleich da.

- < A
Beispiel: nna

] 5 sy o Hi,
In Polen isst man / trinkt man zum Friihstiick / Vorschisge gehér;?yzpf;ft d'u morgen Zei? ch
9 % = N. In der S ¢
zu Mittag / zum Abendbrot... Lust auf ...?, Hast du Zeit?, Morgen um ...? ist groer Schiusagg, :veii;ﬁ?lerle
Manche Leute essen / trinken... Abschied

Bis dann, bis gleich
einunddreifig 31

62 zweiundsechzig

8.2. Rozwijanie kompetencji gramatycznej

Gramatyka spelnia funkcje podrzedng w stosunku do komunikacji. Stanowi element
przygotowujacy do podejmowania dziatan komunikacyjnych. Szczegdlnie istotne
staje si¢ tym samym nadanie jej charakteru funkcjonalnego poprzez witasciwe od-
noszenie regul gramatycznych do mozliwosci jej wykorzystania w praktyce, czyli
pokazanie funkcji, jaka pelni w efektywnej komunikacji. Uczacy si¢ powinni zatem
posiada¢ umiejetnosci zastosowania regul gramatycznych w komunikacji w jezyku
obcym, a nie posiada¢ tylko wiedzy gramatycznej. Gramatyka nie powinna stac sie
celem samym w sobie.
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Poszczegdlne elementy pensum gramatycznego powinny by¢ prezentowane droga
indukcji, w mysl ktorej uczacy sie sami dochodza do reguly na podstawie zaprezento-
wanych im przykladéw uzycia konkretnych elementéw systemu gramatycznego. Moz-
liwe jest takze wykorzystywanie podejscia dedukcyjnego, w mysl ktoérego nauczajacy
podaje regule gramatyczng, a nastgpnie uczacy si¢ realizujg szereg ¢wiczen, ktore
ilustruja uzycie danego elementu gramatyki w praktyce. Samodzielne rozwigzywanie
problemoéw i dochodzenie do wnioskéw na bazie wlasnych doswiadczen i aktywnodci
przyczynia si¢ do lepszego zapamigetywania i magazynowania nauczanych tresci. Stad
wiekszg wartos¢ dydaktyczng ma w tym przypadku nauczanie indukcyjne.

Na realizacje podejscia indukcyjnego sktadaja si¢ nastepujace etapy:

1. identyfikacja: wyszukiwanie form gramatycznych w tekscie,

2. Kklasyfikacja form stosownie do przyjetego kryterium (np. trzecia forma cza-
sownika),

3. systematyzacja, odkrywanie prawidlowosci,
4. generalizacja: formulowanie regut,

5. tworzenie nowych struktur wedlug sformutowanej reguly (por. Gebal i Mio-
dunka 2020).

Cho¢ gramatyka jest podporzadkowana komunikacji, to spetnia bardzo istotna
role w nauczaniu jezyka. Precyzja wyrazania si¢ w danym jezyku obcym zalezy bo-
wiem w duzej mierze od stopnia opanowania struktur gramatycznych. Takie podej-
scie w kontekscie praktycznym uswiadomia uczacym sig istote refleksyjnego podej-
$cia do uczenia si¢ gramatyki.

Do technik wykorzystywanych w nauczaniu gramatyki naleza przykladowo:

» samodzielne uzupelnianie regul gramatycznych na podstawie materiatu lek-
sykalnego,

» uzupelnianie tabel,
» rozwigzywanie testow wielokrotnego wyboru (multiple-choice tests),
» uzupelnianie zdan,

» budowanie zdan z rozsypanki wyrazowe;j.
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Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych kompetencje gramatyczne:

e Auch Paul mag Pizza

Lest das Gesprach noch einmal und erganzt die Tabelle.
Schreibt die Lésungen ins Heft.

o Geschenkideen

Was schenkst du deinen Freunden? Was méchtest du
gern als Geschenk bekommen? Sprecht dariiber mit

Przeczytajcie rozmowe jeszcze raz i uzupetnijcie tabele. eurein Partner

Rozwigzania zapiszcie w zeszycie. ) . . L .
Co kupujesz w prezencie swoim przyjaciotom? Co lubisz

dostawac na prezent? Porozmawiajcie o tym w parach.

g o Zapisz w zeszycie, co druga osoba z pary chciataby
ich €= MRAGTIDEEN otrzymac w prezencie.

du &2 ihr mogt

er/sie mag sie/Sie 2D

28 achtundzwanzig

8.3. Rozwijanie kompetencji leksykalnej
We wspdlczesnym nauczaniu jezykow leksyka spelnia funkeje nadrzedng w stosunku
do gramatyki, dlatego nalezy zwrdci¢ na nig szczegdlng uwage. Podczas gdy niezna-
jomos$¢ struktur gramatycznych przyczynia sie tylko do zakldcen przekazu, nieznajo-
mos¢ leksyki uniemozliwia w ogéle przekazanie komunikatu w jezyku obcym. Istotna
zasadg dydaktyczng w nauczaniu leksyki jest koniecznos¢ powigzania jej z kontek-
stem komunikacyjnym i dzialaniowym, a nie nauczanie leksyki jako zbioru niepo-
wigzanych ze sobg elementow.

Do najczesciej wykorzystywanych technik wspierajacych leksykalny rozwdj ucza-
cych si¢ naleza:

» przyporzadkowywanie opisu lub ilustracji znaczeniu stowa,
» graficzne przedstawianie znaczenia wyrazéw lub zwrotéw,

» klasyfikowanie wyrazow wedtug kryteriéw, np. znaczenia lub rodzaju grama-
tycznego,

» wskazywanie wyrazu niepasujgcego do pozostalych,
» sporzadzanie tematycznych stowniczkéw obrazkowych,

» sporzadzanie kart do nauki stowek (fiszki, tworzenie tzw. Lernkartei — karto-
teki stéwek),

» ukladanie zdan lub dialogéw z nowo poznanymi stowami,

» rozwigzywanie krzyzdwek, rebusow.
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Przyktady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych kompetencje leksykalne:

o Partysnacks

Was passt? Ordne die Wérter den Fotos zu. Schreib die

Lésungen in dein Heft.

Przekaski na impreze. Co pasuje? Przyporzadkuj opisy do zdjeé.

Rozwigzania zapisz w zeszycie.

Beispie

Nummer 1 ist/sind...

Lebensmittel

- Kekse « Salat mit Tomaten und Mozzarella
- Schoko-Pfannkuchen - Salzstangen
« Toast mit Salami und Mozzarella

Was ist was? Ordnet zu und Ubt in Paaren.

Co jest czym? Przyporzadkuicie ilustracje do wtasciwych
nazw. W parach zadawajcie sobie pytania i odpowiadajcie

na nie, jak w przyktadach.

« Brot - K&se « Nudeln - Reis
- Fisch « Schinken - Hahnchen

Was trinkst du gern?
Ich trinke gern
Orangensaft.

Was isst du gern?
Ich esse gern Brot mit Kase.

®

- Wasser - Tee - Kaffee

« Orangensaft « Milch « Schokolade

8.4. Rozwijanie kompetencji fonologicznych

W mysl ESOK] kompetencja fonologiczna oznacza znajomos¢ oraz umiejetno$é
odbioru i produkowania jednostek dzwigkowych jezyka (foneméw) i ich realizacji
w danym kontekscie (alofondéw), cech fonetycznych wyrdzniajacych fonemy (np.
dzwiecznos¢, nosowosé), fonetycznej kompozycji (struktura sylab, akcent, ton), fo-
netyki zdaniowej (akcent, rytm zdaniowy, intonacja), redukcji fonetycznej (np. elizja).
Ponizsze techniki pracy zalecane sa podczas treningu wymowy i intonacji:

» rozroznianie, rozpoznawanie i imitowanie dzwigkdw,

» stuchanie i powtarzanie wyrazéw sklasyfikowanych wedlug okreslonego kry-

terium fonetycznego,
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» sluchanie i powtarzanie catych zdan,

» powtarzanie tamancéw jezykowych,

» dopasowywanie ustyszanego wyrazenia do jego graficznej formy,
» zaznaczanie uslyszanych slow w tekscie,

» zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego.

Nauczajac jezyka niemieckiego, warto rozwazy¢ konieczno$¢ realizacji ¢wiczen
fonetycznych, ktére pokazujg specyfike fonetyki jezyka niemieckiego w kontekscie
polszczyzny. Uczacy sie jezyka niemieckiego powinni zosta¢ zapoznani z réznymi
wariantami akustycznymi r, realizacjami akustycznymi litery e, samogtoskami z prze-
glosem, dyftongami. Powinny takze zosta¢ im zaprezentowane takie osobliwosci fo-
netyczne jak: ich-Laut, spotgtoski wymawiane z przydechem oraz ng-Laut, wymowa
diugich i krétkich samogtosek (nietypowych dla jezyka polskiego), jak réwniez gloski
wybuchowe takie jak: p, ¢, k.

Przykltady aktywnosci lekcyjnych rozwijajacych kompetencje fonologiczne:

.a. Ich gehe zur Schule. Satzakzent .a. Lange und kurze Vokale
o= Hort euch die Aufnahme an und sprecht dem Leser © Hort euch die Aufnahme an und entscheidet, welche
< nach. Klatscht, indem ihr das betonte Wort hort. E = Vokale kurz und welche lang sind.

&7 Stuchajcie nagrania i powtarzajcie za lektorem. ﬁ Postuchajcie nagrania i zdecydujcie, ktére

¥ Klasnijcie, styszac akcentowane stowo. [=]: samogtoski sa krétkie, a ktére diugie.
Audio 48 Audio 34
Ich gehe zur Schule. haben « Name « alles « wir « fiinf « Nummer
Heute habe ich Bio. Polen « Mutter « Sohn « horen
Ich mag Mathe nicht.
Mein Lieblingsfach ist Chemie. @ Hért euch die Aufnahme noch einmal an und
Chemie habe ich am Montag. sprecht die gehdrten Worter nach.

Bald schreiben wir einen Test in Chemie. . . X .
Postuchajcie nagrania jeszcze raz i powtarzajcie

ustyszane stowa.

) einunddreiffig 31
einundvierzig 41



9. TESTOWANIE I EWALUACJA KOMPETENC]I
JEZYKOWYCH

9.1 Testy jezykowe i ich klasyfikacja

Test jezykowy to stosunkowo krotka i tatwa do organizacji procedura, prowadzaca
do oceny okreslonych skfadnikéw bieglosci jezykowej. Zadaniem testu jest danie
uczacym si¢ mozliwosci ,wykazania si¢ wiedza lub sprawnosciami w sposob na tyle
zwiezly, aby mozna byto oceni¢ wyniki i z poziomu wykonania testu wyciagna¢ wnio-
ski o ogolnym poziomie dzialania jezykowego, jakiego mozemy oczekiwa¢ od nich
obecnie, badz w przysziosci” (Ingram 1983: 225, zob. tez Seretny, Lipinska 2005: 255).

Klasyfikacja testow jezykowych zalezy od przyjetego kryterium. Najczgsciej testy
sa dzielone ze wzgledu na:

» forme (testy pisemne i ustne),
» przedmiot testowania (testy sprawnosciowe i testy podsystemdw jezyka),

» zastosowanie, czyli sposdb wykorzystania danych uzyskanych w procesie te-
stowania (np. okreslenie poziomu zaawansowania, przydzielenie do grupy je-
zykowej, okreslenie mocnych i stabych stron testowanego itd.). Ze wzgledu na
mozliwosci zastosowania testy dzieli si¢ zwykle na testy osiagniec (achieve-
ment tests), testy bieglosci (proficiency tests), testy plasujace (placement tests),
testy diagnostyczne (diagnostic tests), testy prognostyczne (prognostic tests).

Testy osiagniec naleza do najczesciej stosowanych w praktyce nauczania jezykow
obcych. Ich celem jest okreslenie, jaka czes¢ materialu przewidzianego w progra-
mie lub podreczniku testowani opanowali. Testy te odnosza si¢ do okresu naucza-
nia i dlatego s dzielone na testy potéwkowe (przeprowadzane w potowie semestru),
semestralne i roczne. Z drugiej strony sg $cisle zwigzane z programem nauczania
realizowanym przez konkretnego nauczajacego w danej grupie, wedlug wybranego
podrecznika. Jak zatem widac, testy osiagnie¢ udzielaja odpowiedzi na pytanie, jaka
wiedze przyswoili testowani z tego materiatu, ktéry zostal przerobiony.

9.2 Staly monitoring rozwoju jezykowego uczacych si¢. Oce-
nianie ksztaltujace

Coraz czedciej wykorzystywany sposob stalego monitorowania i wspierania osiaga-
nych efektéw uczenia si¢ realizowany jest pod postacig oceniania ksztaltujacego (for-
matywnego). To wybiegajacy poza uzyskiwane oceny wyrazane wedlug przyjetej skali
(w Polsce 1-6), system monitoringu uzyskiwanych efektéw edukacyjnych polegajacy
na systematycznym pozyskiwaniu informacji na temat przebiegu procesu uczenia sie.
Wymagajacy stalej wspdtpracy nauczajacych i uczacych si¢ format realizacji zajec sta-
wia sobie za cel zapewnienie uczacym sie informacji zwrotnej pomagajacej im w pod-
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noszeniu efektywnosci uczenia sie jezyka. Nauczajacym z kolei oferuje on mozliwos¢
budowania waznej z perspektywy emocjonalnych uwarunkowan procesu uczenia si¢
i nauczania relacji z uczacymi sie, opierajacej si¢ na wzajemnym zaufaniu i otwarto-
$ci. Zasadniczym celem oceniania ksztaltujacego jest wspieranie rozwoju uczacych
sie, zachecanie ich do refleksji nad efektywno$cia przyswajania nowych tresci oraz
pomaganie ich w kreowaniu wlasnego stylu uczenia sie. Ocenianie ksztaltujace tym
samym na pierwszym planie stawia edukacyjne potrzeby uczacych sig, a nie elementy
przewidywanego do realizacji programu nauczania.

W wymiarze pedagogicznym ocenianie ksztattujace uwzglednia cztery czynniki
podnoszacych efektywnos$¢ proceséw uczenia si¢. Naleza do nich: monitorowanie
nauczania, eksponowanie celéw lekcji i kryteriow sukcesu, przekazywanie informacji
zwrotnej oraz pozytywne relacje nauczajacy-uczacy sie (por. Hattie 2015).

Stosowanie oceniania ksztattujacego w praktyce edukacyjnej opiera si¢ na realiza-
cji pieciu strategii, okreslajacych jego zasadnicze cele dydaktyczne. Wszystkie strate-
gie s3 ze sobg powigzane, ktére uzupelniajac sig, ksztaltuja swoiste drogowskazy do
uczenia si¢ i nauczania (por. Sterna 2008, i 2016).

Strategia 1: Cele i kryteria sukcesu

Realizacja tej strategii polega na zapewnienie uczacym si¢ wiedzy na temat celow re-
alizowanych zaje¢ oraz kryteriow osiggania sukcesu, czyli wskazania, po czym mozna
poznad, ze przy$wiecajace zajeciom cele zostaly przez nich zrealizowane. Owe kryte-
ria sukcesu ulatwiajg dokonanie podsumowania zajec i stajg sie czesciag wykonywa-
nych na ich zakonczenie aktywnosci wspierajacych autoewaluacja osiaganych efek-
tow. W podrecznikach do nauki jezykéw obcych strategia celow i kryteriow sukcesu
obecna jest pod postacia:

» otwierajacych poszczegolne podrecznikowe jednostki lekcyjne informacji pod
postacia: Na tej lekcji / W tym rozdziale nauczysz sie...;

» zamykajacych je tabel autoewaluacyjnych, zawierajacych sformulowania: Po-
trafie.../Umiem..., uzupelnionych o konkretne cele i skale umozliwiajace su-
biektywna oceng ich realizacji.

Strategia 2: Dialog

Realizacja tej strategii stanowi prowadzenie i rozwijanie dialogu pomiedzy naucza-
jacym a uczacym si¢. Zajecia prowadzone sa w taki sposdb, by z jednej strony sty-
mulowaly ciekawos¢ uczacych si¢ i odkrywanie wiedzy nauczajacego, z drugiej zas
zachecaly ich do wlasnego poszukiwania informacji i nowej wiedzy. W ramach tej
strategii sugerowane jest organizowanie otwartych dyskusji na temat sposoboéw i stra-
tegii uczenia sie.

Strategia 3: Informacja zwrotna
Istotnym elementem oceniania ksztaltujacego jest udzielania uczacym si¢ informacji
zwrotnej. Powinna ona przybiera¢ posta¢ wspierajacego feedbacku, zawierajacego wy-
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czerpujacy komentarz na temat uzyskanych efektéw oraz wskazéwki odnos$nie dalsze-
go postepowania, majacego na celu np. ograniczenie popetniania btedéw. Kazda infor-
macja zwrotna powinna udziela¢ odpowiedzi przynajmniej na cztery ponizsze pytania:

1. Co uczqgcy sie zrobit dobrze?
2. Co nalezy poprawic?
3. Jak nalezy to poprawic?

4. Jak uczqcy si¢ ma si¢ dalej rozwijac?

Feedback powinien uwzglednia¢ podane uczacym si¢ wczesniej do wiadomosci
wymagania, stanowigce opisywane kryteria sukcesu. Wowczas maja oni mozliwo$¢
samodzielnego ksztaltowania i rozwijania strategii uczenia si¢ oraz realnego poczucia
odpowiedzialnosci za swoje osiggniecia.

Strategia 4: Wspolpraca uczacych sie, czyli wzajemne nauczanie

Celem tej strategii jest wspieranie pracy w grupach, umozliwiajacej uczenie sie¢ jej
cztonkéw od siebie nawzajem, odkrywanie potencjalu wspétpracy z innymi (np.
w trakcie pracy metodg projektu). W ramach pracy z innymi uczestnikami zaje¢ su-
geruje si¢ dokonywanie oceny kolezenskiej. Odbywa si¢ ona na podstawie poznanych
wczesniej kryteriow. Czlonkowie poszczegdlnych grup przekazuja sobie w otwarty
sposob informacje zwrotne o wykonanych przez nich zadaniach.

Strategia 5: Odpowiedzialnos¢

Wspierania autonomii uczacych sie i przejmowanie przez nich odpowiedzialnosci
za osiggane efekty orientujg dziatania dydaktyczne na proces uczenia si¢ oraz czynia
z uczniéw autoréw swojego procesu nauczania. Celem tej strategii oceniania ksztal-
tujacego jest podejmowania dziatan motywujacych uczacych sie, przejawiajacych sie
w postaci budowania zainteresowania nauczanymi zagadnieniami, wskazywania ich
przydatnosci w codziennej komunikacji, zach¢cania do konkretnego dzialania jezy-
kowego oraz do stosowania samooceny.

W odniesieniu do szkolnych zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego, do stosowania
oceniania ksztaltujacego, w szczegélnosci do udzielania uczniom informacji zwrotnej,
zobowigzujg nauczajacych sugerowane w dokumentach programowych rozwigzania,
bedace realizacja rozporzadzen Ministra Edukacji Narodowej:

» z dnia 3 sierpnia 2017 r. (poz. 1534) w sprawie oceniania uczacych si¢ (§ 12.
~Ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy
ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiagnieciach eduka-
cyjnych pomagajacych w uczeniu sig, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze,
co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej si¢ uczyc”);

» 7z dnia 16 sierpnia 2017 r. (poz.1611) w sprawie wymagan wobec szkol, wska-
zujace na informacje zwrotna, ktéra ,,pomaga uczniowi uczy¢ si¢ i planowac
swoj indywidualny proces uczenia si¢”.
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Ocenianie ksztaltujace stanowi zatem istotny element planowania i realizacji
szkolnego procesu dydaktycznego w zakresie jezyka niemieckiego.



10. PRZYKLADY REALIZACJI WYBRANYCH ZA-
LEOZEN PROGRAMU

Uczenie si¢ konstruktywistyczne na przykladzie méwienia

Spielt Ich packe meinen Koffer und nehme...
Zagraijcie w Pakuje walizke i biore...

Eine Person sagt: Ich packe meinen Koffer und nehme
ein Sweatshirt. Die zweite Person wiederholt: Ich packe
meinen Koffer und nehme ein Sweatshirt und fiige z.B.
hinzu und einen Pullover. Die dritte Person wiederholt,
was die zwei ersten gesagt haben und nennt ein
weiteres Kleidungsstiick. Und so geht das Spiel weiter.
Jedna osoba méwi: Pakuje mojq walizke i biore bluze.
Druga osoba powtarza: Pakuje mojq walizke i biore bluze
oraz dodaje np. i pulower. Trzecia osoba powtarza, co
powiedziaty dwie poprzednie, i dodaje kolejna czes¢
garderoby. | tak zabawa toczy sie dalej.

Uczenie sie przez dzialanie z wykorzystaniem metody projektowej

Hort euch die Aufnahme an und notiert

die Vorschlage einer aktiven und passiven
Freizeitbeschiftigung am Samstag im Heft.
Wystuchajcie nagrania i zanotujcie w zeszycie
propozycje czynnego i biernego spedzania
wolnego czasu w sobote.

Team AKTIV ~ Team PASSIV

Was kénnen die Jugendlichen am Samstag auf
dem Schiff noch machen? Sammelt eure Ideen und
erginzt mit ihnen die Tabelle aus der Ubung 2a.
Co mtodziez moze jeszcze robi¢ w sobote na
statku? Zbierzcie swoje pomysty i uzupetnijcie nimi
propozycje z ¢wiczenia 2a.
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Wspieranie autonomii uczacych sig

g Stell die Schuhe in den Schrank
Im Zimmer von Anke herrscht absolutes Chaos. lhre

Mutter will, dass sie Ordnung macht. Was sagt sie?
Bilde Satze wie im Beispiel.

W pokoju Anke panuje absolutny chaos. Jej mama chce,

zeby Anke posprzatata. Co méwi? Utwérz zdania jak
w przyktadzie, korzystajac z tabeli.

Anke, deine Schuhe liegen auf dem FuBboden.
Stell sie bitte in den Schrank.

Was? Wo? Wohin stellen/
legen...?
T-Shirts FuRBboden an Regal
Hosen Bett auf Kommode
Maskottchen =~ Kommode in Schrank
Tasche Nachttisch neben Schreibtisch
Sportschuhe  Ecke unter Ecke

Nauczanie migdzykulturowe

e Das Rezept

Schaut euch das Rezept fiir Mango lassi an. Bereitet
das Rezept fiir Rose Lassi auf ein groRes Blatt Papier
vor und prasentiert es in der Klasse in Form einer
Ausstellung.

Przyjrzyijcie sie przepisowi. Przygotujcie przepis na
Rose Lassi. Zapiszcie go po niemiecku na duzej kartce
i zaprezentujcie w klasie lub zawiescie w waszej sali.

Mango + Liassi |
Rezept

fir 2 Portionen

1 Stiick Mango y
1 Becher Joghurt
1-2 Essloffel Zucker
Zitronensaft 5‘
Wasser optional

Zubereitung (10 Minuten + 60 Minuten Wartezei) |
Manigo schalenund in kleine Stiicke schneiden. ‘
Mit Joghurt und Wasser mixen. Nach Geschmack| |
mit Zucker, Zifronensaft abschmecken-1 Stunde

kalt stellen und dann servieren.
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Autoewaluacja

36

Bildet Paare. Pracujcie w parach.

1. Wie alt sind ... zusammen? Fragt nach dem Alter
der Familienmitglieder und antwortet. Ile lat maja
razem...? Pytajcie o wiek cztonkéw rodziny
i odpowiadajcie.

A: Wie alt sind deine Mutter und dein Vater?

B: Meine Mutter ist dreiundvierzig und mein
Vater ist vierundvierzig. Das macht zusammen
siebenundachtzig.

A:Und wie alt sind dein Opa und deine Tante?

N

. Was macht ... gern? Fragt nach den Aktivitdten, denen
die Mitglieder eurer Familien gern nachgehen. Co
chetnie robi...? Pytajcie o czynnosci, ktdre chetnie
wykonuja cztonkowie waszych rodzin.

Ich kann ...

... Fami

nmitglieder nennen. nazywac cztonkéw rodziny

?.?? Testet euch selbst! SprawdzZcie sami, co juz potraficie!
0

w

Das kann ich sehr

A: Was macht deine Mutter gern?
B: Sie lernt gern Sprachen.
A:Und dein Vater?

B: Er kocht gern.

Wie viele ... hat dein Onkel? Stellt Fragen nach den
Familienmitgliedern und Freunden, indem ihr das Verb
haben benutzt. llu/ile ... ma twdj wujek? Zadawajcie
pytania o cztonkéw rodziny i przyjaciét, uzywajac
czasownika haben.

A: Wie viele Briider hat dein Onkel?

B: Er hat zwei Bruder.

A:Und wie viele Briider hast du?

B: Ich habe drei Briider.

Das kann ich gut. | Das muss ich noch liben.

... bis 100 zéhlen. liczy¢ do 100

von Aktivititen erzdhlen. opowiadac o aktywnosciach

... Possessivpronomen benutzen. uzywac zaimkéw dzierzawczych

das Verb haben benutzen. uzywac czasownika haben

sechsunddreifig

Arbeitet in Paaren. Pracujcie w parach.

1. Was ist dein Hobby? Was macht deine Freundin gern?
Was macht dein Bruder nicht besonders gern? Fragt
euch gegenseitig und antwortet.

Jakie jest twoje hobby? Co robi chetnie twoja
przyjaciétka? Co twaj brat robi niezbyt chetnie?
Pytajcie sie nawzajem i opowiadajcie.

A: Was ist dein Hobby?

B: Mein Hobby ist Tanzen. Das finde ich spitze.

A: Und was macht deine Freundin sehr gern?

B: Meine Freundin hért gern Musik. Sie findet das toll.

2. Was kdnnt ihr am Wochenende machen? Was kénnt
ihr am Montag nicht machen? Fragt euch gegenseitig
und antwortet, indem ihr sagt, was ihr an den einzelnen
Wochentagen machen kénnt.

Co mozecie robi¢ w weekend? Czego nie mozecie robi¢
w poniedziatek? Pytajcie sie nawzajem i odpowiadajcie,
mdwiac, co mozecie robi¢ w poszczegdlne dni tygodnia.

Ich kann

von meinen Hobbys erzihlen. opowiadac o swoich
zainteresowaniach

w

?.?? Testet euch selbst! SprawdzZcie sami, co juz potraficie!
®

| Das kann ich sehr gut!

A:Kannst du am Montag Gitarre spielen?

B: Nein, ich kann es nicht, ich habe keine Zeit. Ich spiele
oft am Wochenende.

A: Was kannst du am Dienstag machen?

B: Am Dienstag kann ich Mandalas machen.

. Was fiir Haustiere habt ihr? Was fiir mogt ihr? Wie

viele Haustiere haben eure Freunde und eure Familie?
Fragt euch gegenseitig und antwortet.

Jakie zwierzeta domowe macie? Jakie lubicie? lle
zwierzat maja wasi przyjaciele i rodzina? Pytajcie sie
nawzajem i odpowiadajcie.

A:Hast du einen Hund?

B: Nein, ich habe keinen Hund, aber ich mag Hunde.

A: Wie viele Katzen hat deine Schwester?

B: Sie hat keine Katzen, aber sie hat einen Papagei.

Das muss ich noch tiben.

Das kann ich gut.

.. die ben. podawac pory dnia

... Haustiere nennen. nazywac zwierzeta domowe

... das Modalverb kénnen verwenden. stosowac
czasownik modalny kénnen
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