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1. Metryczka programu

Przedmiot: j¢zyk niemiecki

Typ szkoly: szkota podstawowa

Etap nauki: II etap edukacyjny (klasy VII-VIII), wariant: I1.2 (drugi jezyk obcy)!
Wymiar godzinowy zajeé: 2 godziny zaje¢ tygodniowo

Autorzy: Przemystaw E. Gebal, Lukasz Kumiega

Przemystaw E. Gebal — prof. dr hab. nauk humanistycznych, lingwista stosowany,
glottodydaktyk, pedeutolog. Germanista z wyksztatcenia, studiowat takze filologi¢ wtoska i
francuska na Freie Universitdt w Berlinie oraz na Université Paris III (La Sorbonne Nouvelle).
Wieloletni pracownik Katedry Jgzyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Instytutu Lingwistyki Stosowanej UW, w ktorym kierowat Zaktadem Glottodydaktyki oraz
Pracownig Glottodydaktyki Poréwnawczej 1 Pedeutologii, a takze Instytutu Badan nad
Edukacja i Komunikacja Politechniki Slaskiej oraz Instytutu Polonistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego. Obecnie profersor w Instytucie Lingwistyki Stosowanej
Uniwersytetu Gdanskiego. Autor i wspotautor licznych publikacji z zakresu uczenia si¢ i
nauczania jezykow obcych oraz podrecznikow i materialow dydaktycznych do ich nauki. W
swojej obecnej dzialalnos$ci naukowej skupia si¢ na wielojezyczno$ci i nauczaniu jezykoéw
obcych (niemieckiego, wloskiego, hiszpanskiego i francuskiego), a takze na dydaktyce jgzyka
polskiego jako obcego i drugiego. Promotor glottodydaktyki porownawczej i zorientowanych
humanistycznie nurtéw edukacji jezykowej. Kontynuator idei krakowskiej szkoty
glottodydaktyki porownawczej, propagator dydaktyki jezykéw obcych, stanowigcej
humanistyczne zaplecze rozwoju autonomicznej glottodydaktyki. Trener, mentor, analityk

transakcyjny i akredytowany tutor rozwojowy i akademicki. Zwolennik edukacji pozytywnej.

1 Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty |
stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej
(Dz. U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z pdzn. zm.).



Lukasz Kumiega — dr n. hum., germanista, lingwista stosowany, dydaktyk krytyczny,
zainteresowany edukacja jezykowa w kontek§cie migracji, nauczaniem jezyka niemieckiego w
nurcie krytycznym i dyskursywnym. Wspotredaktor opracowan z zakresu lingwistyki
stosowanej, w tym prac poswigconych dydaktyce dyskursywnej. Doswiadczenie dydaktyczne
zdobywal na uniwersytetach w Polsce i w Niemczech. Prowadzil takze zaj¢cia dedykowane
uchodZzcom oraz migrantom w ramach kursow integracyjnych oraz kursow niemieckiego
jezyka zawodowego w szkole jezykowej w Diisseldorfie (ASG Bildungsforum). Obecnie
adiunkt w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Gdanskiego, zwolennik edukacji

pozytywnej i1 spoteczne;.

2. Wprowadzenie

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej?, ktéra obowigzuje od
roku szkolnego 2017/2018 jest rezultatem kolejnej reformy strukturalnej calego systemu
edukacji. Jej gtownymi zalozeniami byla likwidacja gimnazjéw oraz wydluzenie nauki w
szkole podstawowej i w szkotach ponadpodstawowych, co wptyneto takze na zmiany w

obszarze organizacji i realizacji ksztatcenia jezykowego.

Wedhug obowigzujacej obecnie podstawy programowej jezyk niemiecki, tak jak kazdy
jezyk obcy nowozytny, moze by¢ nauczany w klasach IV — VIII szkoly podstawowej w ramach

czterech $ciezek edukacyjnych (zob. tab. 1).

Tabela 1: Organizacja ksztalcenia jezykowego w klasach IV-VIII szkoty podstawowe;j

Jezyk obcy Wariant Opis — charakterystyka Przewidywane
nowozytny podstawy edukacyjna osiagniecia —
nauczany jako: | programowej nawiazanie do

poziomu bieglosci

jezykowej ESOKJ
pierwszy IL.1. kontynuacja z klas I-1II A2+B+ A2 (A2+w
zakresie rozumienia
wypowiedzi)
I1.1.DJ dla oddziatéw dwujezycznych | A2+/Bl

2Dz. U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z pdzn. zm. (Tekst dostepny takze pod adresem internetowym:
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-obcy-nowozytny.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-
1.pdf).



drugi I1.2. od poczatku w klasie VII Al
11.2.DJ od poczatku w klasie VII w A+

oddziatach dwujezycznych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. okre$la ramowe plany
nauczania dla szkoét publicznych, ktore opisuja liczbe godzin zaje¢ jezykowych dla
poszczegodlnych etapow edukacyjnych i klas (zob. tab. 2)°.

Tabela 2: Ramowy plan nauczania jezykow obcych nowozytnych w klasach IV-VIII szkotly

podstawowe;j
Obowigzkowe zajecia edukacyjne | Tygodniowy wymiar godzin w klasie | Suma godzin w
pigcioletnim
okresie
vV vV VI VII nauczania
VI
Pierwszy jezyk obcy nowozytny 3 3 3 3 3 15
Drugi jezyk obcy nowozytny - - - 2 2 4

W odniesieniu do klas dwujezycznych, oferowanych zar6wno w ramach nauczania
pierwszego i1 drugiego jezyka obcego, liczba godzin zostata zwigkszona w sumie o 4 w catym

cyklu nauczania (w klasie VII w postaci 2 godzin i w klasie VIII — kolejnych 2 godzin).

W przypadku ksztalcenia w klasach dwujezycznych przyjeto zatozenie, Ze przyrost
kompetencji w zakresie jezyka nauczanego dwujezycznie odbywa si¢ rowniez na lekcjach
przedmiotdw nauczanych dwuj¢zycznie innych niz jezyk obcy nowozytny. Lekcje te
zapewniaja uczniom wigksza ekspozycje na jezyk docelowy, a takze kontakt ze stownictwem i
tekstami z zakresu danego przedmiotu nauczanego dwujezycznie, stad wyzszy poziom
biegtosci okreslony w wariancie podstawy programowej II.1.DJ oraz I1.2.DJ wzglgdem

pozostatych wariantow.

Niniejszy program nauczania adresowany jest do nauczajacych realizujacych zajecia z
jezyka niemieckiego w wariancie II.2. dla rozpoczynajacych nauke nowego, drugiego jezyka

w VII klasie szkoly podstawowe;j.

3 Dz. U. zdnia 31 marca 2017 r., poz. 703.



3. Wspolczesne ksztalcenie jezykowe w Polsce 1 jego filozofia

Wspotczesne ksztalcenie jezykowe w Polsce w swoim formacie zinstytucjonalizowanym
odnosi si¢ bezposrednio do filozofii i organizacji edukacji jezykowej prezentowanej w
Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOKJ) wraz z jego rozszerzong i
uzupetniong wersja Common European Framework for Languages: Learning, Teaching,
Assessment. Companion Volume (dalej: CEFR-CV)* Zamieszczone w nim zalozenia
dydaktyczne oraz propozycja skalowanie rozwoju jezykowego uczacych si¢ stanowig
zasadniczy punkt odniesienia dla przyjetych w podstawie programowej sposobow opisu i
interpretacji umiejetnosci jezykowych oraz skal bieglosci jezykowej. Dokument ten odgrywa
istotng role w standaryzacji europejskiej (takze w wymiarze globalnym) edukacji jezykowe;j 1
przenosi tym samym realizowany w Polsce proces ksztatcenia jezykowego w migdzynarodowy
kontekst dziatan edukacyjnych, gwarantujac jego pordwnywalno$¢ z innymi europejskimi
systemami szkolnymi. Poza wspomnianymi opisami poziomow bieglosci jezykowej,
wykorzystanymi w podstawie programowe;j jako opis efektow ksztalcenia na koniec kazdego z
trzech etapow edukacyjnych, znajdujemy w nim szereg koncepcji i propozycji, czerpigcych z
nowoczesnych nurtow wspodlczesniej dydaktyki jezykow obcych zorientowanych na promocje
wielo- 1 r6znojezycznosci. Lezace u podtoza filozofii ksztatcenia jezykowego opisywanego w
ESOKIJ podejscie dziataniowe definiuje proces uczenia si¢ jezyka jako osadzony w aktach
spolecznych, rozwijajacych u uczacych si¢ szereg kompetencji kluczowych dla rozwoju
osobitego, majacych zarowno charakter ogolny, jak i odnoszacych si¢ do jezykowych
kompetencji komunikacyjnych. Termin ,,j¢zykowe kompetencje komunikacyjne” odsyta nas do
umiejetnosci umozliwiajacych oddzialywanie spoteczne na otaczajacy uczacych $wiat za
pomoca $rodkow jezykowych. Realizowane na zaj¢ciach dziatania jezykowe daja uczacym sie
mozliwos$¢ praktycznego stosowania zdobytej wiedzy oraz wspieraja rozwijanie umiejetnosci
jezykowych, inicjuja, stymulujg i wzmacniaja prac¢ w grupach, a takze stanowig pomoc w
rozwijaniu umiej¢tno$ci w zakresie strategii uczenia si¢. Dajg im takze szanse glebszego
samopoznania, umozliwiajag wigkszy udziat we wspottworzeniu zajeé, przyczyniajac si¢ do
zwigkszenia ich autonomii i przejmowania coraz wigkszej odpowiedzialno$ci za wlasny proces

rozwoju jezykowego. Realizacji tych celow ksztalcenia jezykowego powinno sprzyjac takze

4 Por. Rada Europy: Coste, D. i inni, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2003, s. 20-29 i 30-49 oraz nowa wersja tego
dokumentu z roku 2020, zatytutowana Common European Framework for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
Companion Volume (Council of Europe, Strasbourg 2020).



wykorzystywanie nowoczesnych technologii informacyjnych, ktére zapewnig autonomicznym
uczacym sie szerszy dostep do ¢wiczen i zadan, przygotowanych w nurcie efektywnego
angazowania roznych kanalow sensorycznych. Nowe media utatwia nawigzywanie kontaktéw
z reprezentantami kultury niemieckoj¢zycznej oraz z uczacymi si¢ jezyka niemieckiego w
réznych czes$ciach $wiata. W ten sposob wplyna na rozwijanie kompetencji kulturowych i

mig¢dzykulturowych uczacych sie.



4. Ogolna koncepcja programu

Wdrazane w Polsce koncepcje ksztalcenia jezykowego staraja si¢ aczy¢ ponadnarodowe
standardy edukacji jezykowej (gléwnie dzieki wykorzystaniu zdobyczy ESOKJ oraz CEFR-
CV) z dotychczasowym polskim dorobkiem psycholingwistycznym oraz dydaktyczno-
metodycznym, jak i z wynikajacymi z niego doswiadczeniami w zakresie organizacji i realizacji
ksztatcenia jezykowgo. Znajduja one takze odzwierciedlenie w zalozeniach niniejszego

programu oraz jego wyznacznikach.
4.1. Zalozenia programu

Niniejszy program nauczania zaktada realizacj¢ celéw edukacyjnych, zadan szkoty, tresci
nauczania oraz osiggni¢¢ uczniow jezyka niemieckiego w ramach drugiego etapu edukacyjnego
(w klasach VII-VIII szkoly podstawowej). Bezposrednio odwoluje si¢ do obowigzujacych

aktow normatywnych, takich jak:

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogo6lnego dla szkoly podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdélnego dla branzowej szkotly I
stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztatcenia ogodlnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z
pozn. zm.);

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z dnia 31 marca 2017, poz.

703).

Istotnym uzupetnieniem zapisow dydaktyczno-metodycznych powyzszych aktow prawnych sg
dodatkowe zatozenia, uwzglgdniajace wspolczesne koncepcje i kierunki rozwoju dydaktyki

jezykoéw obeych, sformutowane w postaci merytorycznych wyznacznikow programu.

4.2. Wyznacznki programu nauczania

Realizacja programu nauczania uwzglednia wiele aspektow nowoczesnej dydaktyki jezykow
obcych. Szczegodlnie istotne sg takie jej elementy, jak dydaktyka konstruktywistyczna, uczenie
si¢ przez dziatanie, wspieranie autonomii uczacych si¢ oraz nauczajacych, mediacja jezykowa
1 kulturowa oraz nauczanie mi¢dzykulturowe. Nadrzednym punktem odniesienia dla koncepcji

ksztatcenia prezentowanej w programie jest dydaktyczno-metodyczne podejscie zorientowane



na podejmowanie dziatan jezykowych, sytuujace proces rozwoju jezykowego uczacych si¢ w

szerokim konteks$cie spotecznym.

4.2.1. Dydaktyka jezykoéw obcych w $wietle podejscia konstruktywistycznego

Podkreslanie istoty procesu uczenia si¢, w skutek ktorego dochodzi nie tylko do nabywania
wiedzy oraz rozwijania stosownych umiejetnosci i kompetencji, ale przede wszystkim do
wzmacniania osobowos$ci uczacych si¢ — to glowny wyznacznik rozwijanej wspolczesnie
dydaktyki konstruktywistycznej, ktéra stanowi podstawe naszego programu nauczania.
Nauczanie konstruktywistyczne oferuje $rodowisko uczenia sie, ktére sprzyja odkrywaniu,
samodzielnemu konstruowaniu, przezywaniu 1 refleksji. Odchodzi tym samym od
transmisyjnych form nauczania na korzy$¢ aktywnosci otwartych, zadaniowych, projektowych
i ukierunkowanych dziataniowo. Nie tylko tresci ksztalcenia, ale przede wszystkim relacje
miedzy poszczegdlnymi uczestnikami procesu edukacyjnego (co wazne nie tylko migdzy
uczacymi sig¢, ale takze migdzy uczacymi si¢ i nauczajacymi) okreslajg i podkreslaja specyfike
procesu dydaktycznego.

Kersten Reich, niemiecki dydaktyk, wyszegdélnit w ramach swojego podejscia
konstruktywistycznego trzy fazy krytycznie zorientowanego procesu poznawczego, ktore maja
wplyw na uczenie si¢ i nauczanie. S3 nimi fazy: konstrukcji (1), rekonstrukcji (2) i1
dekonstrukcji (3) (por. Reich 2010). W procesie konstruowania uczacy si¢ staja si¢
wynalazcami 1 kreatorami wlasnego $wiata. Konstrukcja (1) oznacza wynalezienie, tworzenie
wiedzy od nowa. Procesowi ksztatcenia na tym etapie towarzysza doswiadczanie, odkrywanie,
probowanie i1 eksperymentowanie. Zachodza one z wykorzystaniem technik wspierajacych
dziatanie. Rekonstrukcja (2) to ponowne odkrywanie rzeczy juz odkrytych. Zjawiska i tresci
tego typu stanowig przedmiot nauczania szkolnego. Ponowne odkrycie danej wiedzy niesie ze
soba jej dalsze wyprobowywanie i do$wiadczanie. W dydaktyce konstruktywistycznej
wazniejszy od jej nabywania jest sam proces jej odkrywania i wnioski, jakie ptyna z niego dla
samego uczacego si¢ 1 rozwoju jego samoswiadomosci. To takze element procesu
poznawczego, ktorty czyni czlowieka osobg kreatywng (Dewey 1998: 128). Ostatni z
poziomOéw nauczania konstruktywistycznego, wedlug niemieckiego badacza, to proces
dekonstruowania (3), czyli badania, ujawniania i odrzucania dotychczasowej wiedzy, a zatem
czas na krytyczng refleksj¢ nad wlasnym procesem uczenia si¢, co ma uchroni¢ przed
bezkrytycznym uwielbieniem swojego odkrywania i w konsekwencji przed bezrefleksyjna

reprodukcja. Dekonstrukcja to dla uczacych si¢ czas autorefleksji 1 ksztattowania postawy



krytycznej wobec swoich wezesniejszych konstrukcji. To takze zacheta do spojrzenia na swoje
dziatania z r6znych perspektyw, w tym takze z perspektywy wspolnotowej, ktdra stanowi
wazny element tego programu nauczania. Oznacza widzenie siebie 1 swojego dzialania na
forum grupy lub klasy, u§wiadamianie sobie przyjmowanych i wykorzystywanych strategii
uczenia si¢, ale takze postaw, wartosci 1 towarzyszacych im emocji. Przekladaja si¢ one na
ksztattowanie otwarto$ci 1 dobrych relacji w grupie, co utatwia i wspiera krytyczne spojrzenie
na dokonania swoje i1 innych uczacych si¢ oraz postrzeganie procesu uczenia si¢ jako
niekonczacego si¢ procesu pracy nad swoim rozwojem i jego wplywem na rozwoj innych.

Wspiera i uzupeltnia w ten sposob ksztatcenie j¢zykowe o wymiar spoteczny.

Uczacy si¢ to w optyce konstruktywistycznej osoby, ktore potrafig uczy¢ si¢ samodzielnie
1, co bardzo istotne, odpowiedzialne sg za swoj proces uczenia si¢. To zatem osoby wykazujace
si¢ wysokim stopniem autonomii. Wéréd czynnikéw warunkujacych efektywny proces uczenia
si¢ szczegolnego znaczenia nabierajg cechy osobowosciowe uczacych sie, do ktérych, zdaniem

Reicha, m.in. naleza:
— akceptacja samego siebie i rozwijanie zaufania do wtasnych mozliwosci edukacyjnych;
— akceptacja samodzielno$ci w procesie uczenia sig;
— umiejetno$¢ wyznaczania sobie celow;
— umiejetno$¢ planowania swojej drogi edukacyjnej oraz rozwoju osobistego;

— umiejetnos$¢ krytycznego ogladu i1 osadu osigganych wynikéw wilasnej nauki (Reich

2010).

Konstruktywizm edukacyjny umozliwil na poziome dydaktyczno-metodycznym
rozwini¢cie koncepcji uczenia si¢ przez dziatanie, zdefiniowanego przez ESOKJ i jego
uzupetniong 1 rozszerzong wersj¢ CEFR-CV. W mys$l tak skonecptualizowanego sposobu
realizacji edukacji jezykowej uczacy si¢ definiowani sa jako cztonkowie spoteczno$ci
wykonujacy okreslone zadania w pewnych okolicznos$ciach i kontekstach, w obrebie jakiego$
obszaru spotecznego. Zasadniczym elementem dydaktyczno-metodycznym zaje¢ jezykowych
staje si¢ realizacja zadan, definiowanych jako dziatanie celowe, konieczne do rozwigzania
wyzwan spotecznych, wypetnienia zobowigzan czy realizowania okreslonych dazen. Dzialanie
nalezy zatem postrzega¢ jako aktywno$¢, ktdra ma na celu rzeczywisty efekt i ktora angazuje

ztozone procesy kognitywne.



Cele ksztalcenia jezykowego staja si¢ zatem tozsame z celami spotecznymi, przez co
dydaktyka jezykow obcych nabiera bardziej praktycznego formatu, co nadaje szczegdlnego
znaczenia wprowadzaniu do procesu dydaktycznego otwartych form nauczania, w postaci
realizacji projektow oraz form pracy kreatywnej, realizowanych w grupach. Wprowadzenie
tych form pracy nie moze jednak sprosta¢ wszystkim wymaganiom, jakie stawia dzialalno$¢
uczacego si¢ oraz ukierunkowanie na proces i kompetencje. Poprzez odchodzenie od
koncetrowania si¢ na opanowaniu okreslonej wiedzy jezykowej dydaktyka dziataniowa skupia
si¢ na rozwijaniu umiej¢tnosci interakcyjnych, ksztattowanych dzigki osobistemu angazowaniu
uczacych si¢ w realizacj¢ konkretnych zadan, ktorych efektem staje si¢ kazdorazowo okreslony
,produkt dziatan komunikacyjnych”, prezentowany, i co wazne ewaluowany na forum catej
klasy. Prymat jezyka mowionego nad pisanym stanowi element wspdlny dla tradycyjnego
podejscia komunikacyjnego i nowoczesnego podejscia dzialaniowego. Coraz wigksza role
odgrywaja znaczenie interakcji spotecznej, kooperacji i wspotpracy, przyczyniajac si¢ do

rozwoju kompetencji spotecznych.

Rozwijanie kompetencji dzialaniowej to glowny cel zaje¢ realizowanych w nurcie
dziataniowym. Rozumiana jest ona jako zdolno$¢ i gotowo$¢ uczacego si¢ do samodzielnego,
odpowiedzialnego i profesjonalnego dzialania, bedacego procesem o charakterze dynamicznym
i trwajacym cale zycie. Wigkszego znaczenia nabiera proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci
w porodwnaniu do jego rezultatdéw. Zwigzane jest to z przekonaniem, ze wiedza proceduralna
staje si¢ w ramach nowoczesnej edukacji coraz wigkszg warto$cig w poréwnaniu do wiedzy
deklaratywnej. Wigcej uwagi poswigca si¢ procesowi transformacji nabytej wiedzy w
umiejetnosci 1 kompetencje. Dydaktyka zorientowana na proces stawia na rozwdj, a rozwoj
rozumiany jest jako ciggla zmiana, ktéora wzmacnia kreowanie nowych mozliwosci.
Dos$wiadczanie ,,nowosci” nie tylko rozszerza horyzonty intelektualne mtodych ludzi, ale
réwniez wspiera postawe otwartosci wobec nowych rozwigzan i umiej¢tnosci podejmowania
r6znych zadan. Uczacym si¢ nalezy zatem dac przestrzen do stawiania i u§wiadamiania sobie

celéw dotyczacych wlasnego rozwoju.

Podejécie dziataniowe w sposob oczywisty wptywa na nauczanie elementdw podsystemow
jezyka. Nauczanie gramatyki, stownictwa i poprawnej wymowy moze, a wrecz powinno by¢
realizowane w nurcie dziataniowym. Wprowadzanie nowych konstrukcji jezykowych na
zajeciach kazdorazowo odnosi si¢ do konkretnych spolecznych dziatan jezykowych, ktore

narzucaja progresj¢ materiatu gramatycznego, leksykalnego i fonetycznego.
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4.2.2.Nowe spojrzenie na uczacych si¢ i nauczajacych: o autonomii

Naszkicowane powyzej podejscie zadaniowe oferuje dydaktce jezykdéw obcych inne
spojrzenie na role i zakresy obowigzkdéw nauczajacych i uczacych sie. Nowoczesny nauczajacy
jezykow obcych to mentor w procesie uczenia si¢ jezyka. Jego rola sprowadza si¢ do
profesjonalnego doradztwa i koordynacji procesu uczenia si¢. Naczajacy towarzyszy uczacemu
si¢ w procesie dydaktycznym. Uczacy si¢ z kolei przejmuja odpowiedzialnos$¢ za planowanie,
organizacj¢ i realizacj¢ wlasnego procesu uczenia si¢. Stajac si¢ jednostkami samodzielnymi,
rozwijaja i doskonalg indywidualne strategie uczenia si¢, ktore przygotuja ich do efektywnego

funkcjonowania we wspolczesnym $wiecie, stawiajagcym na indywidualizm.

Uczacy si¢ sa w stanie samodzielnie wybiera¢ odpowiednie taktyki i strategie, prowadzace
ich do osiggnigcia wyznaczonego celu oraz potrafig zarzadza¢ wlasnym procesem uczenia si¢,
takze gdy pojawiaja si¢ niepowodzenia. Autonomii jednak nie nalezy postrzega¢ w kategoriach
indywidualnego uczenia si¢ w opozycji do uczenia si¢ w grupie. Autonomii doswiadcza si¢ w
zespole, we wspolpracy z innymi uczacymi si¢ poprzez wzajemng refleksje, wspieranie si¢ i
wzajemng krytyke. To wtasnie w ramach komunikacji z pozostalymi uczestnikami procesu
ksztatcenia dostrzega si¢ swoje mocne i stabe strony swoich umiejetnosci. W obliczu
réznorodnosci stylow zycia, sposobow uczenia si¢, postaw i warto$ci waznym elementem staje
si¢ formowanie umiej¢tnosci $wiadomego uczenia si¢ przez cale zycie oraz refleksyjnego i
krytycznego podejscia do nowych tendencji oraz ich transformacji. Umiejetnosci ksztattowania
autonomii i odpowiedzialnego dziatania stajg si¢ — w kontekscie spoteczenstw nowoczesnych
— waznymi kompetencjami, ktére powinna wspiera¢ wspodtczesna i zorientowana na rozwoj

edukacja jezykowa, postrzegajac siebie takze w kategoriach edukacji spoteczne;.

Waznym instrumentem dydaktycznym, wspomagajacym nauczajagcych w dziataniach
stawiajacych na autonomi¢ uczacych si¢ jest m.in. systematyczne rozwijanie umiejetnosci
samooceny. Pewnego rodzaju standardem tego typu dziatan jest Europejskie Portfolio
Jezykowe® (dalej: EPJ), material promowany przez Rade Europy, ktory powstal na podstawie
szwajcarskiej koncepcji autoewaluacji bieglosci jezykowej. Jego elementy obecne s3 w
wykorzystywanych obecnie w szkotach ponadpodstawowych materiatach dydaktycznych do

nauki jezyka niemieckiego.

5 Europejskie portfolio jezykowe: dla uczniéw od 10 do 15 lat, Wydawnictwa Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli,
Warszawa 2004.
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4.2.3. O poencjale mediacji

W pierwotnej wersji ESOKJ mediacja zdefiniowana zostala jako dzialanie umozliwiajace
komunikacj¢ miedzy osobami, ktore — z roznych powoddéw — nie mogg si¢ ze soba bezposrednio
porozumiewac (tamze: 2003). I tak koncentrujac si¢ na mediacji jezykowej ustnej i pisemne;j,
dydaktyka dziataniowa proponowata realizacj¢, w ramach procesu ksztalcenia jezykowego,
dziatan obejmujacych ttumaczenia pisemne i ustne, parafrazowanie, opracowywanie streszczen
tekstow (takze w jezyku ojczystym lub innym jezyku obcym), podsumowywanie tekstow oraz
przeformutowywanie ich tresci. W rozszerzonej wersji ESOKJ, pod postacia CEFR-CV z roku
2020 jej tworcy rozwijaja aspekt mediacji jezykowej, uzupetniajac ja o trzy inne wymiary:

kulturowy, spoteczny oraz pedagogiczny, sytuujac ja w kontekscie migedzykulturowym.

Mediacje jezykowa rozumie¢ mozna zarowno w jej wymiarze miedzyjezykowym, ale takze
wewnatrzjezykowym. W tym drugim przypadku odnosi si¢ ona do tekstow w nauczanym

jezyku i koncentruje si¢ na jego strukturze oraz znaczeniu.

Dziatania zwigzane z przektadem w przypadku mediacji miedzyjezykowej implikujg szereg
proceséw kulturowych, tematyzujac tym samym aspekty zwigzane z czg¢sciowa lub catkowita
nieprzektadalnosciag. Tego typu procesy wymagaja podejmowania konkretnych dziatan
mediacyjnych o charakterze kulturowym i méwimy wtedy o mediacji kulturowej.
Kazdorazowo bowiem tlumaczenie z jednego jezyka na inny jezyk oznacza przejscie z jednej

kultury w druga.

Zrbéznicowanie ma miejsce takze w przypadku dziatan mediacyjnych realizowanych migdzy
réznymi socjolektami i idiolektami oraz migdzy roéznymi rodzajami tekstow 1 szerzej
reprezentowanymi przez nie stylami. Ujawniajg si¢ one w ramach komunikacji mi¢dzy réznymi
grupami spotecznymi, reprezentujacych to samo spoteczenstwo. Uruchamiane w takich
kontekstach dzialania mediacyjne to w nowej wersji ESOKJ mediacja spoleczna, ktora jest

realizowana w dwoch wariantach: interpersonalnym lub intrapersonalnym.

Mediacja pedagogiczna wigzana jest z prowadzonym przez nauczajacych procesem
nauczania. W nawigzaniu do zatozen konstruktywizmu spoteczno-kulturowego, zapewniajac
rozw0j swoim uczacym si¢, nauczajacy petnig role posrednikow migdzy przekazywang wiedza
a doswiadczeniami uczacych si¢ i umiejetnosci ich krytycznego myslenia. Wedlug Iwony
Janowskiej mediacja pedagogiczna obejmuje m.in. takie dziatania, jak: utatwianie dostgpu do
wiedzy, zachgcanie do refleksji; wspottworzenie znaczeh we wspotpracy z innymi (mediacja

poznawcza) oraz zapewnienie realizacji powyzszych typow mediacji przez organizacje i
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wspieranie kultury uczenia si¢ wspierajacej kreatywno$¢ (mediacja relacyjna) (por. Janowska

2017).

4.2.4.Nauczanie mi¢dzykulturowe

Nauczanie mig¢dzykulturowe w ramach zaje¢ jezykowych ma na celu rozwijanie wsrod
uczacych si¢ otwartosci na Europg 1 $wiat. Produktem nauczania migdzykulturowego stalo si¢
ksztattowanie kompetencji miedzykulturowej, rozumianej jako jeden z elementow
warunkujacych efektywno§¢ procesu komunikacji z reprezentantami odmiennych
rzeczywisto$ci kulturowych. Jedna z pierwszych polskich definicji tej kompetencji

przedstawila germanistka Elzbieta Zawadzka, ktora definiuje jg jako:

kompleks analityczno-strategicznych ~ umiejetnosci  w  stosunkach  z
przedstawicielami innych narodowos$ci. Poprzez wiedze¢ o innych kulturach i
kulturowo uwarunkowanych formach zachowania, poprzez ich pozbawiong
uprzedzen analiz¢ kompetencja interkulturowa umozliwia uwrazliwienie w
stosunku do kulturowo uwarunkowanej inno$ci, jak rowniez zmiang istniejacych
nastawien, i poszerza przez to mozliwos$ci interpretacji i dzialania danego

indywiduum (Zawadzka 2000: 451).

Z perspektywy dydaktyki jezykéw obcych bardzo wazne jest powigzanie kompetencji
mi¢dzykulturowej z kompetencja jezykowa i1 kompetencja komunikacyjng. Zdaniem
Wilczynskiej, Mackiewicza i1 Krajki tworza one kompetencje jezykowo-komunikacyjno-
kulturowa jednostek (Wilczynska, Mackiewicz, Krajka 2019). Kompetencja j¢zykowa
obejmuje normy i reguty formalne regulujace funkcjonowaniem autonomicznych systemow
danych jezykoéw. Kompetencja komunikacyjna dotyczy norm i regut spotecznych, sterujagcych
uzyciem jezyka w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Poniewaz kultura odgrywa
istotng role w komunikacji (funkcjonuje takze zalezno§¢ odwrotna) to powstata migdzy nimi
wspotzalezno§¢ uwidacznia si¢ w  psychiczno-intelektualnej aktywnosci jednostek,
dzialajacych w konteks$cie spotecznym w oparciu o swoje zasoby i kompetencje. Wspo6lng osig

wszystkich sktadnikow tak rozbudowanej kompetencji jest

ich ukierunkowanie na spotecznie ukonstytuowane znaczenia symboliczne,
wyrazajgce mniej lub bardziej bezposrednio wartosci istotne dla danej wspolnoty.
Znaczenia nie wyczerpuja si¢ tylko w jezyku, tylko w dziataniu komunikacyjnym
czy tylko w kulturze (...). Ta wazna wtasciwos¢ kompetencji jako zbiorczego
regulatora naszych dziatan komunikacyjnych powigzana jest z pozostatymi
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naszymi zasobami psycho-intelektualnymi, co wyraziscie ujawnia si¢ zar6wno w

akwizycji J1 oraz kolejnych J2, jak i w konkretnych aktach komunikacji

jezykowej (Tamze: 371).

Poszukujac wyznacznikow kompetencji miedzykulturowej warto przywotlaé propozycje

autorstwa A. Erll i M. Gymnich. Wedle tej koncepcji na kompetencje migdzykulturowg

sktadaja sie:

kompetencja kognitywna,

kompetencja afektywna oraz kompetencja

pragmatyczno-komunikacyjna, ktére opisane sa szczegdétowo w ponizszej tabeli 3. (Erll i

Gymnich 2007: 11-14).

Tabela 3: Interkulturowe kompetencje czastkowe wedlug A. Erll i M. Gymnich (2007)

KOMPETENCJA INTERKULTUROWA

Kompetencja kognitywna

(wiedza o)

Kompetencja afektywna Kompetencja

(postawy 1 nastawienie) pragmatyczno-

komunikacyjna (wiedza

jak, samodziatanie)

1. Wiedza o innych
kulturach (wiedza o
specyfice kulturowe;j
innych krajow).

2. Ogolna, teoretyczna
wiedza o kulturze
(wiedza o sposobach
funkcjonowania
kultur, o istnieniu
réznic kulturowych i
ich wplywie na
procesy komunikacji
zachodzace w
kontekstach
miedzykulturowych.

3. Samorefleksja
(analiza wlasnych

SposoboOw

Zainteresowanie innymi
kulturami oraz otwieranie
si¢ na nie.

Empatia (umiejgtnosé
wczucia si¢ w zachowania
1 postaw, rdznigce si¢ od
naszych wlasnych).
Umiejetno$¢ rozumienia
tego, co obce/inne od
naszego.

Umiejetno$¢ radzenia
sobie ze
sprzeczno$ciami/roznicami
mi¢dzy wlasnym
systemem warto$ci i norm
a systemami

charakterystycznymi dla

1. Uzywanie
odpowiednich dla
danej sytuacji
WZOrcOw
komunikacyjnych.

2. Uzywanie skutecznych
strategii
rozwigzywania

konfliktow.

14




postrzegania kultur naszych partneréw
rzeczywistosci, w procesie komunikacji.
wlasnych postaw,
sposobdw zachowan i
WZOrcOw

komunikacyjnych).

Prezentacja czastkowych kompetencji migdzykulturowej kompetencji komunikacyjnej
uwidacznia szerokie spektrum umiejetnosci, ktorych rozwijanie wymaga roéznych dziatan

dydaktycznych podejmowanych przez nauczajacych jezykdéw obceych.

Tre$ci migdzykulturowe na zajeciach jezykowych wplynely na zasadnicza zmiang
definiowanych dla nich celow dydaktycznych, uzupetiajac te wezesniej definiowane o nowe,
przypisujace kulturze szczegdlne miejsce w procesie ksztatcenia jezykowego. Nalezg do nich
zwykle: poglebianie zdolno$ci komunikowania si¢ w kontekscie kulturowym; proba uwolnienia
si¢ od stereotypéw w postrzeganiu innych kultur; zwrdcenie uwagi na istnienie réznych,
uwarunkowanych kulturowo, interpretacji tekstow badz szerzej dyskursow i1 sposobow

zachowania.

4.2.5.Nowe technologie w nauczaniu j¢zyka niemieckiego

Nowoczesny germanista nie tylko powinien posiada¢ wigdzg i $§wiadomo$¢ z zakresu
istniejacych mozliwosci w dziedzinie narzedzi i $srodkéw technologii informacyjnej, lecz
przede wszystki powinien potrafi¢ z nich efektywnie korzysta¢ w procesie nauczania jezyka
niemieckiego. Wigze si¢ to przede wszystkim z rozwijaniem myslenia tworczego uczniow i
rozwijaniem strategii uczenia si¢, co wspiera autonomi¢ uczacych si¢. Technologie oddziatuja
na szereg zmystow, dajac im mozliwo$¢ emocjonalnego i intelektualnego zaangazowania
poprzez kojarzenie warto$ci poznawczych i estetycznych. Nauczajacy maja coraz szerszy
dostep do nieograniczonych zasobow informacyjnych i do coraz wigkszej liczby programéw
edukacyjnych do nauczania jezyka niemieckiego w wymiarze multimedialnym. Dostepne
narzgdzia oferuja synchroniczng i asynchroniczng komunikacj¢ pomigdzy nauczajacym a
uczacym si¢ oraz poszczegdlnymi uczacymi si¢ za pomoca foréw, grup dyskusyjnych, chatow,
bedacych elementem  poszczegdlnych  multimedialnych  pakietéw  edukacyjnych.
Wykorzystanie ich potencjatlu stwarza wiele mozliwo$ci wgladu i zarazem treningu w waznych
z perspektywy procesu dydaktycznego naturalnych kontekstach komunikacyjnych i

dziataniowych. Wykorzystywanie nowych technologii sprzyja takze rozwijaniu i doskonaleniu
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umiejetnosci w zakresie podsystemow jezyka. Wprowadzanie i1 utrwalanie stownictwa oraz
gramatyki, a takze trening wymowy i intonacji powinny by¢ wspierane poprzez wykorzystanie
nowoczesnych multimedialnych materialow dydaktycznych. Pakiety multimedialne proponuja
takze szereg aktywnosci, umozliwiajacych dokonywanie autoewaluacji poszczeg6élnych
sprawnosci jezykowych uczacych sie. Zachecaja do $wiadomego treningu jezykowego,
realizowanego metoda prob i btedow, az do formutowania wiasciwych regut i zasad,
rzadzacych poszczegdlnymi elementami podsystemow jezyka. Nauczanie wspierane
nowoczesnymi technologiami stato si¢ wraz z nastaniem w roku 2020 epiedemii COVID
codziennie praktykowanym, dobrze rozpracowanym przez nauczajacych formatem realizacji

ksztatcenia, w tym takze jezykowego.
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5. Warunki umozliwiajgce realizacj¢ programu nauczania

Do glownych warunkéw umozliwiajacych realizacje naszego programu nauczania zaliczy¢
nalezy przede wszystkim: wysokie kompetencje merytoryczno-dydaktyczne nauczajacych,
wiasciwie okreslona liczebnos$¢ i struktura grup, umozliwiajace indywidualizacje procesu
nauczania, oraz wysokiej jako$ci materiaty dydaktyczne i odpowiednie wyposazenie sal

lekcyjnych, gwarantujacych ich efektywne wykorzystanie.
5.1.Kwalifikacje nauczajacych

W mysl zapisow z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 roku w
sprawie szczegbtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli® oraz Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2019 roku zmieniajacego rozporzadzenie w
sprawie szczegdtowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli” pedagog zatrudniony w

szkole podstawowej w charakterze nauczyciela jezyka niemieckiego powinien ukonczy¢:

— studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnos$ci danego jezyka obcego lub w
specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadaé

przygotowanie pedagogiczne lub

— studia licencjackie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego lub w
specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz posiadaé

przygotowanie pedagogiczne lub

— studia w kraju, w ktérym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy oraz posiadaé

przygotowanie pedagogiczne lub

— nauczycielskie kolegium jezykdéw obcych w specjalnosci odpowiadajacej danemu jezykowi

obcemu lub

— studia wyzsze na kierunku (specjalno$ci) innym niz wymagany, ale ponadto ukonczyt
studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego przedmiotu oraz

posiada przygotowanie pedagogiczne.

Zakres konkretnych kompetencji 1 umieje¢tnosci zawodowych nauczajacych jezykéw obeych

jest celem réznych opracowan o charakterze teoretycznym i praktycznym, m.in. jest

6 Dz. U. z dnia 27 marca 2009 r., nr 50, poz. 400.
7Dz. U. z dnia 11 marca 2019 r., poz. 465.
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przedmiotem rozwazan Hanny Komorowskiej, w Metodyce nauczania jezykéw obcych®. W
cze¢$ci poswigconej zadaniom i dziataniom nauczajacych jezykoéw obcych autorka ta wylicza
cztery kluczowe kompetencje w tym zakresie. Nalezg do nich: umiejetnosci interakcyjne,

umiejetnosci pedagogiczne, umiej¢tnosci jezykowe oraz umiejetnosci dydaktyczne.

Kompetencje nauczajacych jezykoéw obceych sg tez tematem dociekan Elzbiety Zawadzkiej
w publikacji Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian®. Autorka przedstawia zarys
modelu ksztalcenia nauczajacych, w ktorym umieszcza sze$¢ zasadniczych funkcji
zawodowych specjalistow od nauczania jezykéw obcych. Sa to funkcje: eksperta,
wychowawcy, posrednika kulturowego, organizatora, moderatora i doradcy; ewaluatora oraz
innowatora; badacza 1 refleksyjnego praktyka. Swoistym pierwowzorem dla sposobu
prowadzenia samego procesu ksztalcenia staje si¢ w jej zalozeniach humanistyczny model
ksztatcenia nauczajacych. We wspotczesnych opracowaniach pedeutologicznych coraz czgsciej
podkresla si¢ znaczenie kompetencji badawczej nauczajacych. Staje si¢ ona przedmiotem
rozwazan m.in. Wioletty Piegzik w artykule Nauczyciel — badaczem: przyktad wykorzystania
metodologii badania w dziataniu w pracy projektowej uczqcych sie jezyka francuskiego,
zamykajacym tom Nauczyciel jezykéow obcych dzis i jutro'®. Na opisywane kompetencije
badawcze, zdaniem tej autorki, skladajg si¢ trzy rodzaje umiejetnosci: diagnostyczna,

strategiczna 1 analityczna. Ich szczegotowy zakres prezentuje tabela 4.

Tabela 4: Umiejetnosci badawcze nauczajacych jezykow obeych (za W. Piegzik)

Poziom umieje¢tnosci Zakres umiejetnosci
umiejetnosé trafne 1 szybkie rozpoznanie czynnikéw powodujacych
diagnostyczna zaklécenia w klasie i niesprzyjajacych rozwojowi uczniow

wybor 1 zastosowanie konkretnych $§rodkéw zaradczych;

umiejetnosc wigczenie do procesu ksztalcenia nowego elementu

strategiczna zapowiadajacego zmiang; kontrolowanie sytuacji po wlgczeniu

nowego elementu;

8 Por. H., Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s. 86—89.
9 Zob. E., Zawadzka, Nauczyciele jezykéw obcych w dobie przemian, Krakéw 2004.

10W.,, Piegzik, Nauczyciel — badaczem: przyktad wykorzystania metodologii badania w dziataniu w pracy projektowej uczqcych
sie jezyka francuskiego, [w]: M., Pawlak, A., Mystkowska-Wiertelak, A., Pietrzykowska, (red.), Nauczyciel jezykéw obcych dzis
i jutro, Poznan—Kalisz 2009, s. 517-526.
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szybkie wprowadzenie ewentualnej zamiany w przypadku braku

skuteczno$ci zastosowanej strategii

krytyczny oglad i osad okre§lonego zagadnienia z r6znych

umiejetnosé , . .
I¢ punktéw widzenia;

analityczna
dochodzenie do wnioskoéw; sprawnos$¢ interpretacyjna

Opisane przez Wiolett¢ Piegzik umiejetnosci powinny zmniejszac istniejacy dystans pomiedzy
teoria a praktyka nauczania, nadajac naukowym rozwazaniom dydaktycznym wigksze

znaczenie 1 uznanie w oczach nauczajacych.

Wspolczesny nauczajacy jezykoéw obcych to specjalista stale doskonalacy swoj warsztat
dydaktyczny i jezykowy, ktory traktuje ustawiczne rozwijanie swoich umiejetnosci i

kompetencji jako istotny element wlasnego rozwoju osobowego.
5.2.Liczebnos¢ i struktura grup jezykowych

Grupa jezykowa uczestniczaca w zajeciach jezyka niemieckiego nie powinna by¢ wigksza niz
15 os6b. Dzielenie klas na grupy — naszym zdaniem — zapewni wszystkim uczacym si¢
intensywniejszy udziat w zajeciach, a tym samym wigksza indywidualizacj¢ procesu nauczania
1 utatwi pac¢ nauczajagcemu. Wielko$¢ grupy ma szczegdlnie istotny wptyw na efektywnos¢
podejmowania produktywnych dziatan jezykowych oraz realizacji otwartych, dziataniowych

forma nauczania, takich jak realizacja projektow.
5.3. Czas realizacji programu

Niniejszy program jest przeznaczony do pracy z uczniami, ktorzy realizuja nauke jezyka
niemieckiego w wariancie I1.2. podstawy programowej. Godzinowy wymiar nauczania
obejmuje 2 godziny tygodniowo. Wszyscy uczacy si¢ jezyka niemieckiego w tym wariancie
organizacyjnym podstawy programowej beda uczy¢ si¢ go w szkole podstawowej w ciggu 2

lat.
5.4. Materiaty dydaktyczne i wyposazenie sal lekcyjnych
Zgodnie z zapisami podstawy programowej do zadan szkoly nalezg m.in.:

— zapewnienie dost¢gpu do materiatow autentycznych, ktorych wybdr odpowiada zadaniom

wychowawczym;
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— zapewnienie uczacym si¢ przynajmniej minimum kontaktu z jezykiem obcym, a takze

stworzenie mozliwosci aktywnego uzywania jezyka mowionego i pisanego;
— wdrazanie uczacych si¢ do autonomii w procesie uczenia si¢;

— wspieranie uczacych si¢ w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec

innych kultur.

Warunkiem niezbednym do osiggni¢cia powyzszych wymagan jest zapewnienie uczacym si¢
kontaktu z autentycznym jezykiem poprzez staly dostgp do autentycznych materialow

dydaktycznych oraz do podrgcznikow, gwarantujacych kontakt z zywym jezykiem niemieckim.

Realizacja powyzszych wymagan bedzie uwarunkowana w duzym stopniu takze od
wyposazenia pracowni jezykowej w odpowiedni sprzet i pomoce dydaktyczne. Zaktadamy, iz
dysponowa¢ ona bedzie takimi $rodkami wizualnymi, jak: komputer do dyspozycji
nauczajacego, rzutnik multimedialny oraz tablica interaktywna. Na zaj¢ciach warto takze
korzysta¢ z zasobow internetowych, w tym takze z komponentdéw internetowych podrgcznikéw
i innych materiatdéw dydaktycznych. Sugeruje si¢ takze wykorzystywanie technologii

mobilnych i realizacj¢ zadan, przygotowanych w postaci aplikacji na smartfony.
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6. Cele nauczania

Przy$wiecajace naszej propozycji programowej zatozenia ksztalcenia jezykowego, podobnie
jak w przypadku podstawy programowej ksztalcenia ogodlnego, sformutowane zostang w

postaci celow ogolnych i celéw szczegdtowych.
6.1.Cele ogdlne

Wskazane w podstawie programowej nadrzedne cele ksztalcenia obejmujg trzynascie
zasadniczych elementow. Ich powiazanie, uwzgledniajace glottodydaktyczna perspektywe

edukacji szkolnej prezentuje tabela 5.

Tabela 5: Cele ksztalcenia ogdlnego w perspektywie edukacji jezykowej

Cele ksztalcenia ogolnego szkoly

podstawowej!!

Wyznaczniki programu
(perspektywa ksztalcenia

jezykowego)

Wprowadzanie uczniow w §wiat wartosci,
w tym ofiarnosci, wspoltpracy, solidarnosci,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla
tradycji, wskazywanie wzorcoOw
postepowania i budowanie relacji
spolecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu
rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

wspieranie autonomii uczacych sie,

nauczanie mi¢dzykulturowe

Wzmacnianie poczucia tozsamosci
indywidualnej, kulturowej, narodowej,

regionalnej i etniczne;j;

wspieranie autonomii uczacych sie,
nauczanie mi¢dzykulturowe,

mediacja jezykowa i kulturowa

Formowanie u ucznidw poczucia godnosci
wlasnej osoby i szacunku dla godno$ci

innych osob;

wspieranie autonomii uczacych sie,
nauczanie mi¢dzykulturowe,

mediacja jezykowa i kulturowa

Rozwijanie kompetencji, takich jak:
kreatywno$¢, innowacyjnos$¢ i

przedsiebiorczosc;

wspieranie autonomii uczenia sig,
nauczanie mi¢dzykulturowe,
dydaktyka konstruktywistyczna

(uczenie si¢ przez dziatanie)

11 por. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356.
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Rozwijanie umiejetnosci krytycznego i
logicznego myslenia, rozumowania,

argumentowania i wnioskowania;

Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),

wspieranie autonomii uczacych sie

Ukazywanie warto$ci wiedzy jako

podstawy do rozwoju umiejegtnosci,

Dydaktyka konstruktywistyczna

(uczenie si¢ przez dziatanie)

Rozbudzanie ciekawos$ci poznawczej

uczniéw oraz motywacji do nauki;

Nauczanie mi¢dzykulturowe,
mediacja jezykowa i kulturowa,
wspieranie autonomii uczacych sie,

dydaktyka konstruktywistyczna

$wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spolecznym oraz odpowiedzialnosci za

zbiorowosg¢;

8. Wyposazenie ucznidw w taki zasob | Nauczanie miedzykulturowe,
wiadomos$ci oraz ksztaltowanie takich | mediacja jezykowa i kulturowa,
umiejetnosci, ktore pozwalaja w sposob | wspieranie autonomii uczacych sie,
bardziej dojrzaty i uporzadkoway zrozumie¢ | dydaktyka konstruktywistyczna
$wiat; (uczenie si¢ przez dziatanie)

9. wspieranie ucznia w rozpoznawaniu dydaktyka konstruktywistyczna
wiasnych predyspozycji i okreslaniu drogi | (uczenie si¢ przez dziatanie),
dalszej edukacji wpieranie autonomii uczacych sig,

wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych

9. Wszechstronny rozwoj osobowy ucznia dydaktyka konstruktywistyczna
przez poglebianie wiedzy oraz zaspokajanie | (uczenie si¢ przez dzialanie),

i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci wpieranie autonomii uczacych sig,
poznawczej; wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych

10. Ksztaltowanie postawy otwartej wobec Nauczanie migdzykulturowe,

dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
wpieranie autonomii uczacych sig,
wykorzystywanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych,
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11. Zachgcanie do zorganizowanego i dydaktyka konstruktywistyczna
$wiadomego samoksztatcenia opartego na (uczenie si¢ przez dziatanie),
umiejetnosci przygotowania wlasnego wpieranie autonomii uczacych sig,
warsztatu pracy; wykorzystywanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych

12. Ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom. Nauczanie migdzykulturowe,

wpieranie autonomii uczacych sig,

Najwazniejsze umiej¢tnosci nabywane przez uczacych si¢ w trakcie ksztalcenia ogdlnego w
szkole podstawowej przypisano 7 kategoriom, ktore zostaly zaprezentowane w tabeli 6, takze

W powigzaniu z wyznacznikami programu.

Tabela 6: Umiejetnosci zdobywane przez uczacego si¢ szkole podstawowej w edukacji

jezykowej

Umieje¢tnosci zdobywane przez ucznia na | Wyznaczniki programu

poziomie szkoly podstawowej'? (perspektywa ksztalcenia
jezykowego)

1. | Sprawne komunikowanie si¢ w jezyku Dydaktyka konstruktywistyczna
polskim oraz w jezykach obcych (uczenie si¢ przez dziatanie)
nowozytnych;

2. | sprawne wykorzystywanie narze¢dzi Dydaktyka konstruktywistyczna
matematyki w zyciu codziennym, a takze (uczenie si¢ przez dziatanie)

ksztatcenie myslenia matematycznego;

3. | poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna Dydaktyka konstruktywistyczna
analiza oraz wykorzystanie informacji z (uczenie si¢ przez dziatanie),
r6éznych zrodet; wykorzystywanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych

4. | Kreatywne rozwigzywanie problemow z Wykorzystywanie technologii
r6znych dziedzin ze $wiadomym informacyjno-komunikacyjnych,

wykorzystaniem metod i narzgdzi

2 Tamze.
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wywodzacych si¢ z informatyki, w tym
programowanie;
5. | Rozwigzywanie problemoéw, rowniez z Mediacja jezykowo-kulturowa,
wykorzystaniem technik mediacyjnych; nauczanie mi¢dzykulturowe
6. | Praca w zespole i spoteczna aktywno$¢; Dydaktyka konstruktywistyczna
(uczenie si¢ przez dziatanie),
mediacja jezykowo-kulturowa
7. | Aktywny udziat w zyciu kulturalnym Nauczanie migdzykulturowe
szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

Ogolne cele ksztalcenia dopetnia zbidr zaprezentowanych ponizej celow szczegotowych.

6.2. Cele szczegdlowe

Podstawa programowa wyznacza szczegotowe cele ksztalcenia w ramach pigciu obszarow

rozwijania kompetencji jezykowych w odniesieniu do ESOKJ i CEFR-CV. Ilustruje je tabela

7.

Tabela 7: Osiggnigcia w zakresie wiedzy i dziatan jezykowych!?

WARIANT II.2 podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego

Zakres Szczegolowy opis
kompetencji
jezykowej
1. Znajomos¢ Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem srodkow
Srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
jezykowych fonetycznych), umozliwiajacym realizacj¢ pozostalych wymagan
ogoblnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.
2. Rozumienie Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykutowane
wypowiedzi wyraznie, w standardowej odmianie je¢zyka, a takze bardzo proste
wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

13 Tamze.
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3. Tworzenie Uczen samodzielnie formutuje tworzy bardzo krotkie, proste,
wypowiedzi spojne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegolowych.

4. Reagowanie na Uczen uczestniczy w rozmowie 1 w typowych sytuacjach reaguje w
wypowiedzi sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegolowych.

5. Przetwarzanie Uczen zmienia formg¢ przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie

wypowiedzi opisanym w wymaganiach szczegotowych.

Szczegbdtowy zakres wymagan dla II etapu edukacyjnego zawiera tabela 8.
Tabela 8: Wymagania szczegotowe dla szkoty podstawowej'*

WARIANT II.2 podstawy programowej szkoty podstawowe;j

Zasadniczy zakres wymagan Uszczegolowiony zakres wymagan

1. | Uczen postuguje sie bardzo 1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad
podstawowym zasobem §rodkow | zewngtrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
jezykowych (leksykalnych, uczucia i emocje, umiej¢tnosci 1 zainteresowania);
gramatycznych, ortograficznych . ) . . .
2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica,
oraz fonetycznych), .
o o pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
umozliwiajgcym realizacje
domowe);
pozostalych wymagan ogoélnych w
zakresie nastepujacych tematow: 3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia,
przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory

szkolne, zycie szkoty;
4) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i
przyjaciele, czynnos$ci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego,

urodziny, $wigta);

14 Tamze, s. 76-79.
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6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki,

lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i
ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, $redk:

platniezeskorzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu
i korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel,

wycieczki);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i

zZwyczaje);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy,

obiekty sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, chorobys i ich

objawy wizyta u lekarza +Heezenie);

12) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny

i zwierzeta, elementy krajobrazu).

Uczen rozumie bardzo proste
wypowiedzi ustne (np. rozmowy,
wiadomosci, komunikaty,
ogloszenia) artykutowane
wyraznie w standardowej

odmianie jgzyka:

1) reaguje na polecenia;
2) okresla gldéwna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora

wypowiedzi,

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas,

miejsce, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone

informacje;

6) rozroznia formalny i nieformalny styl

wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste
wypowiedzi pisemne (np. listy, e-

maile, SMS-y, kartki-poeztowe

1) okresla gléwng mysl tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
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pocztéwki, napisy, ulotki,
jadlospisy, ogloszenia, rozklady
jazdy, historyjki obrazkowe z
tekstem, teksty narracyjne, wpisy

na forach i blogach):

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce,

odbiorce, czas, miejsce);
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozroznia formalny i nieformalny styl

tekstu.

Uczen tworzy bardzo krotkie,
proste, spojne i logiczne

wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i

zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach +widarzentach z

przesztosci i terazniejszos$ci,

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;
4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl

wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen tworzy bardzo krotkie,
proste, spojne i logiczne
wypowiedzi pisemne (np. retatke;
ogloszenie, zaproszenie, Zyczenia,
wiadomos$¢, SMS, pocztowke, e-

mail, historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i

zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach +widarzentach z

przesztosci i terazniejszos$ci,

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;
4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl

wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
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Uczen reaguje ustnie w typowych

sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna,
prowadzi i koniczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnos$ci w jej przebiegu
(np. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,

spreeyzewanie: upewnia si¢, Zze rozmowca

zrozumiat jego wypowiedz
3) uzyskuje i przekazuje informacje i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢

lub nie zgadza si¢ z opiniami innych 0sob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia;
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych

0sob;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgodg¢ na spetnienie

prosby lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,

smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen reaguje w formie bardzo
prostego tekstu pisanego (np.

wiadomos$¢, SMS, e-mail, wpis na

1) przedstawia siebie i inne osoby;
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czacie/forum) w typowych

sytuacjach:

2) nawiazuje kontakty towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowg (np.

podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i

wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢

lub nie zgadza si¢ z opiniami inny 0sob;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia,
pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych

0sob;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia

pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgodg¢ na spetnienie

prosby lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢,

smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Uczen przetwarza bardzo prosty

tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
podstawowe informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,

reklamach;

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub
jezyku polskim informacje sformutowane w tym

jezyku obcym,;
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3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym

informacje sformulowane w jezyku polskim.

Uczen posiada:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach
i kulturach spotecznosci, ktore postuguja si¢ danym
jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju

ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,

europejskiego i globalnego;

2) $wiadomos$¢ zwiazku miedzy kulturg wiasng i

obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa.

10.

Uczen dokonuje samooceny i
wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika,
poprawianie btedow, prowadzenie
notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z
tekstow kultury w jezyku obcym

nowozytnym).

11.

Uczen wspoétdziata w grupie (np.
w lekcyjnych i pozalekcyjnych
jezykowych pracach
projektowych).

12.

Uczen korzysta ze z r6znych
zrodet informacji w jezyku obcym
nowozytnym {ap—z-eneyidopedii;
rrediéw), rOwniez za pomoca
technologii informacyjno-

komunikacyjnych.

13.

Uczen stosuje strategie
komunikacyjne (np. domyslanie
si¢ znaczenia wyrazow z
kontekstu, identyfikowanie stow
kluczy lub internacjonalizméw) i

strategie kompensacyjne w
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przypadku, gdy nie zna lub nie
pamigta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi,
wykorzystywanie srodkow

niewerbalnych).

14. | Uczen posiada $wiadomos$¢
jezykowa (np. podobienstw i

roznic miedzy jezykami).

Realizacja sformutowanych wyzej szczegblowych wymagan implikuje realizacje
konkretnych tre$ci nauczania oraz wybor stosownych technik pracy z uczacym si¢. Ich opis

znajduje si¢ na kolejnych stronach niniejszego programu.
6.3. Cele wychowawcze w nauce jezyka obcego

Wsrdd celow wychowawczych przypisywanych zajeciom z jezyka obcego nowozytnego warto
wymieni¢ nast¢pujace: rozwijanie kompetencji kulturowych i postaw tolerancji wobec
odmienno$ci kulturowej (nauczanie migdzykulturowe i edukacja dla demokracji), trening
umiejetnosci spotecznych (uczenie si¢ przez dzialanie) oraz przejmowanie odpowiedzialnosci

za wlasny proces uczenia si¢ (wspieranie autonomii).

Uczacy si¢ jezyka obcego maja mozlwosc rozwoju i1 ksztalttowania swojej osobowosci
poprzez kontakt z dorobkiem kulturowym i cywilizacyjnym innych kultur. Migedzykulturowy
charakter zaje¢ z jezyka niemieckiego powinien wptywac na rozwijanie postaw ciekawosci 1
checi odkrywania rzeczywisto$ci innych krajow, w naszym przypadku przede wszystkim
niemieckojezycznych. Udziat w projektach 1 programach wspotpracy 1 wymiany
mi¢dzynarodowej jest pozadanym elementem uzupeiniajacym szkolng edukacje jezykows.
Zajecia jezyka niemieckiego maja na celu takze rozwijanie umiejetnosci i kompetencji
spotecznych. Osiggnigciu tego celu shuzy realizacja zalozen podej$cia dziataniowego do
uczenia si¢ 1 nauczania jezykoéw, wykonywanie zadan w mniejszych i wigkszych grupach,
wykorzystanie elementéw pracy projektowej na zajeciach oraz przeprowadzanie dyskusji

problemowych na tematy istotne spotecznie.

Szerokie wykorzystanie dzialaniowych i otwartych form nauczania, wraz z ich ewaluacja,
sprzyja¢ bedzie ponadto rozwijaniu postaw autonomicznych ucznidow, ktére w nowoczesnej

dydaktyce jezykowej traktowane sg jako szczegdlnie istotne. Przejmowaniu odpowiedzialno$ci
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za osiagnig¢cie wspolnego celu towarzyszy¢ begdzie proces otwierania si¢ na odmienne poglady

i roznorodne sposoby osiagania zaktadanych celow dydaktycznych.
7. Zakres tematyki 1 tre§ci nauczania

Podstawa programowa okres$la zakres wiedzy 1 umiejetnosci, stanowigcych tresci nauczania,
ktére uczen powinien zdoby¢ w trakcie ksztalcenia ogdlnego na trzecim etapie edukacyjnym.
Tresci te umozliwiajg realizacje celow ogolnych 1 szczegdlowych, zaprezentowanych w

rozdziale 6. niniejszego programu nauczania.

Nalezy podkresli¢, ze tre$ci realizowane na poszczegoélnych etapach edukacji jezykowej
powinny by¢ bliskie do$§wiadczeniu oraz zainteresowaniom uczacych si¢ oraz powinny

urzeczywistnia¢ ich realne potrzeby komunikacyjne i dzialaniowe.

7.1.0go6lny zakres tematyki

Przewidywany do realizacji zakres tematyczny w ciggu catego dwuletniego cyklu nauczania
jezyka niemieckiego obejmuje zagadnienia ujete w wymaganiach szczegdétowych podstawy
programowej. Progresja materiatlu nauczania ma charakter spiralny. Poszczeg6lne zagadnienia
tematyczne beda powraca¢ na dalszym etapie nauki jezyka niemieckiego w szkole
ponadpodstawowej, obudowane bardziej zlozonymi strukturami komunikacyjnymi,

leksykalnymi i gramatycznymi.

7.2.Szczegotowy zakres tematyki oraz funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne

W trakcie nauki jezyka niemieckiego na drugim etapie edukacyjnym w klasach VII-VIII
poszczegoOlne funkcje komunikacyjne powinny by¢ wprowadzane w odniesieniu do
wzrastajacych umiejetnosci jezykowych uczacych si¢. Zaprezentowane ponizej w tabeli 9.
zestawienie wybranych funkcji jezykowych 1 intencji komunikacyjnych uwzglgdnia
charakterystyczny dla programu spiralny uktad tresci. Pokazuje mozliwy sposob organizacji
ich wprowadzania. Wigkszo$¢ wymienionych funkcji powtarza si¢ w ramach poszczegdlnych

jednostek tematycznych.

Tabela 9: Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne w spiralnym uktadzie tresci
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Ogolny Szczegolowy
zakres zakres Funkcje jezykowe i intencje komunikacyjne
tematyczny tematyczny
Cztowiek |Dane personalne |- uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
nazwiska, wieku, miejsca zamieszkania;
przedstawianie si¢, reakcja na przedstawienie si¢
innej osoby, przedstawienie osoby trzeciej;
rozpoczynanie i konczenie rozmowy: powitanie i
pozegnanie, sygnalizowanie braku zrozumienia,
prosba o przeliterowanie wyrazu (imienia, nazwiska,
nazwy miejscowosci);
Wyglad opisywanie wygladu osob i cech charakteru;
zewngtrzny, e .
uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat wygladu
cechy charakteru|
1 cech charakteru.
Uczucia i emocje|— pytanie o samopoczucie i stan emocjonalny innej
osoby;
wyrazanie 1 opisywanie pozytywnych i negatywnych
standw emocjonalnych.
Umiejetnoscei 1 opisywanie wiasnych umiejgtnosci 1 zainteresowan;
zainteresowania, ) o L o
_ pytanie o umiej¢tnosci 1 zainteresowania innej osoby;
rzeczy osobiste
opisywanie rzeczy osobistych.
Miejsce Dom i jego . . e ..
— opisywanie przedmiotéw i miejsc (dom i jego
zamieszkania |okolica,

pomieszczenia i
wyposazenie
domu, prace

domowe

okolica, rodzaje mieszkan, pomieszczenia);

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat miejsca
zamieszkania, wyposazenia domu oraz

wykonywanych prac domowych.
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Edukacja

Przedmioty
nauczania,

uczenie si¢

opisywanie miejsc i czynno$ci zwigzanych z

poszczeg6lnymi przedmiotami szkolnymi

wyrazenie prosby o opini¢ oraz wlasnych opinii 1

upodoban na temat sposobow uczenia si¢.

Zycie szkoty,

szkota i jej

— opisywanie ludzi, miejsc i czynno$ci zwigzanych ze

pomieszezenia, | SZKota;
przybory nazywanie i opisywanie przyboréw szkolnych.
szkolne
Praca Popularne pytanie o zawdd 1 udzielanie informacji na ten temat;
zawody . : L e
opisywanie ludzi, miejsc i czynno$ci zwigzanych z
ré6znymi zawodami i ich specyfika;
opisywanie wymarzonego zawodu.
Miejsce pracy pytanie o miejsce pracy 1 udzielanie informacji na ten
temat;
opisywanie miejsc i czynnosci.
Zycie Rodzina pytanie o cztonkoéw rodziny 1 udzielanie informacji na
prywatne ich temat;
opisywanie 0sob (cech zewnetrznych, osobowosci i
charakteru, wygladu).
Znajomi 1 pytanie o znajomo$¢ jakiej$ osoby;
przyjaciele

opisywanie wygladu i charakteru osoby;

wyrazanie uczué i emocji.

Czynnosci zycia

codziennego

opisywanie wydarzen, 0os6b, miejsc i czynno$ci;
okreSlanie czasu;

wyrazanie zyczen i preferencji.
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Formy spedzania
czasu wolnego,
okreslanie czasu,

urodziny, §wieta

— pytanie o plany i udzielanie informacji na ich temat;

opisywanie wydarzen, 0os6b, miejsc i czynno$ci;

okreslanie czasu i przedziatow czasowych trwania

okreslonych czynnosci,

wyrazanie zyczen i preferencji.

Zywienie |Artykuly opisywanie przedmiotéw, miejsc i czynnosci;
spozywcze . , . .
wyrazanie upodoban i preferencji.
Positki opisywanie rzeczy 1 czynnosci;
wyrazanie prosby i podzigkowania;
wyrazanie opinii, preferencji i upodoban.
Lokale rozpoczynanie rozmowy (z kelnerem, sprzedawca w
gastronomiczne barze szybkiej obstugi);
uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat karty
dan, cen;
wyrazanie prosby i podzigkowania.
Zakupyi |Rodzaje sklepoéw |- opisywanie miejsc, 0sOb i czynnosci;
ustugi

pytanie i udzielanie informacji.

Towary i ich
cechy

opisywanie przedmiotdw i czynnosci;
zadawanie pytan i udzielanie informacji,

poréwnywanie przedmiotow.

Sprzedawanie i

kupowanie,

opisywanie miejsc, 0sob, przedmiotdw i czynnosci;
pytanie i udzielanie informac;ji;

wyrazanie zyczen i preferencji.
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Korzystanie z

— identyfikacja i lokalizacja.

ushug
Podrozowanie | Srodki
iturystyka [transportu i o
) — uzyskiwanie i udzielanie informacji.

korzystanie z

nich

Orientacja w zadawanie pytan i udzielanie informacji,

terenie . L . )
opis i lokalizacja miejsc oraz kierunkow.

Hotel uzyskiwanie 1 udzielanie informacji.

Wycieczki opisywanie miejsc, ktore warto zwiedzi¢;
uzyskiwanie i udzielanie informacji na ten temat;
relacjonowanie wydarzen zwiazanych ze
zwiedzaniem miast.

Kultura  |Tradycje i opisywanie tradycji i zwyczajow

zwyczaje o | N
wyrazanie stanow emocjonalnych (zaciekawienia,
zachwytu, zniechgcenia, znudzenia etc.) zwigzanych z
recepcja tradycji i zwyczajow.

Uczestnictwo w nawigzywanie kontaktu z rozmowcg oraz

kulturze uzyskiwanie 1 udzielanie informacji.

Sport Dyscypliny opisywanie ludzi, miejsc i czynnos$ci zwigzanych z
sportu, najpopularniejszymi dyscyplinami sportu.

uprawianie L L .
udzielanie i1 uzyskiwanie informacji na temat

sportu

poszczegolnych dyscyplin oraz uprawiania sportu.

Sprzet sportowy

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat sprzgtu

sportowego.

Obiekty

sportowe

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez

sportowych.
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Zdrowie  |Samopoczucie |- pytanie o samopoczucie i udzielanie informacji na ten

temat;

— wyrazanie radosci, zaniepokojenia.

Choroby; iich |- opisywanie czynnoSci i zjawisk dotyczacych zdrowia
objawy, wizyta u| i choroby;
lekarza eraz

leezenie

— opisywanie dolegliwo$ci w trakcie wizyty u lekarza;

— uzyskiwanie informacji na temat sposobu leczenia.

Swiat — uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogody;

przyrody |Pogoda, pory . .
— opisywanie zjawisk pogodowych;

roku
— opisywanie por roku.
Rosliny i — nazwanie roslin 1 zwierzat;
zwierzeta L y L
— uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat opieki
nad zwierzetami.
Elementy — opisywanie krajobrazu oraz poszczegdlnych jego
krajobrazu elementow.

7.3.Zagadnienia gramatyczne

Ksztalcenie kompetencji gramatycznej to nie tylko znajomo$¢ struktur gramatycznych, ale
przede wszystkim umiejetno$¢ wlasciwego ich stosowania w efektywnej komunikacji.
Poprawno$¢ gramatyczna wypowiedzi nie stanowi zatem celu samego w sobie. Prezentacja
struktur gramatycznych powinna odbywac si¢ w sposdb jednoznacznie skorelowany z
funkcjami komunikacyjnymi i podejmowanymi przez uczacych si¢ dziataniami jezykowymi.
Zgodnie z intencja autorOW niniejszego programu nauczania prezentacja zagadnien
gramatycznych powinna odbywac¢ si¢ gtéwnie w sposob indukcyjny, pozwalajacy uczacym si¢
na samodzielne odkrywanie zalezno$ci, na podstawie ktérych formutuja oni reguly
gramatyczne. Zakres przewidywanych do realizacji struktur gramatycznych powinien sprzyja¢
osigganiu celow komunikacyjnych 1 podejmowaniu dziatan jezykowych, przypisanych
poszczegdlnym poziomom bieglosci jezykowej ESOKJ i CEFR-CV, ktérych osiggnigcie, w

mysl podstawy programowej, stanowi cel dydaktyczny zajec.
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7.4. Zasady pisowni

Na efektywng komunikacj¢ z rodzimymi uzytkownikami jezyka docelowego wplywa rowniez
opanowanie podstawowych zasad pisowni, umozliwiajacych podejmowanie pisemnych dziatan
jezykowych. Nalezy zatem uwrazliwi¢ uczacych si¢ na elementy, ktore nie sa typowe dla
innych jezykoéw z rodziny germanskiej, np. angielskiego, mimo Ze sg one blisko spokrewnione
z jezykiem niemieckim. Zasady pisowni w jezyku niemieckim roznig si¢ tez od tych, ktore
obowigzuja w systemie jezyka polskiego. Do elementéw, na ktoére nalezy zwroci¢ uwage
uczniéw, naleza np.: pisownia rzeczownikow wielka litera, umlauty czy pisownia dyftongow,
pisownia podwdjnych spotgtosek i dlugich samoglosek, niemego 4. Istotne jest rowniez
¢wiczenie zapisu ortograficznego przy jednoczesnym uwzglednieniu zasad niemieckiej

fonetyki i fleks;ji.
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8. Metodyczne aspekty realizacji programu

Wspolczesna dydaktyka dziataniowa stawia sobie za najwazniejszy cel ksztaltowanie

kompetencji dziataniowej, rozumianej jako zdolno$¢ oraz gotowo$¢ uczacego si¢ do

samodzielnego, odpowiedzialnego i fachowego dziatania.

Zgodnie z ESOKJ 1 CEFR-CV do dziatan jezykowych zalicza si¢ dziatania receptywne,
produktywne, interakcyjne oraz mediacyjne (ESOKJ 2003 i CEFR-CV 2020) (zob. tab. 10).

Tabela 10: Dziatania jezykowe i strategie komunikacyjne wedtug I. Janowskiej'

Dzialania jezykowe Strategie
Recepcja Interakcja Produkcja Mediacja | RECEPCJA:
— — Rozpoznawanie
.8 = = 2 ,
= 3 =) = = wskazowek
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Z z z g 2 = iedzi
< = < g < = < wypowiedzi
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15 Tamze, s. 106; |., Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykdw obcych. Na przyktadzie jezyka

polskiego jako obcego, Krakéw 2011.
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Postlugiwanie si¢ tekstami. Notowanie (podczas wyktadu, zaje¢ seminaryjnych etc.). Przetwarzanie

tekstu.

Poszczegodlne dziatania jezykowe w obrgbie produkeji, recepcji, interakcji i mediacji sktadaja
si¢ z okreslonych zadan czastkowych odnoszacych si¢ do konkretnych technik rozwijajacych

poszczegolne umiejetnosci jezykowe. Ich prezentacje zamieszczono w dalszej czgsci programu.
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8.1.Techniki nauczania  wspierajagce  podejmowanie  jezykowych  dziatan

komunikacyjnych

Niniejszy program zaktada, Ze uczacy si¢ po zrealizowaniu danego materiatu bgdzie w stanie

podejmowac nastepujace dziatania jezykowe:

receptywne: w zakresie rozumienia ze stuchu i czytania ze zrozumieniem,
— produktywne: w zakresie mowienia i pisania,
— interakcyjne: w zakresie prowadzenia dialogu,

— mediacyjne: w zakresie transformacji wypowiedzi oraz przekazywania informacji w innym

jezyku niz ten, w ktérym uczen ja uzyskat.

Zaprezentowane na kolejnych stronach programu techniki pracy moga by¢ stosowane nie tylko
w celu ksztalcenia poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, ale moga takze stuzy¢ jako

przyktadowe formaty testowania osigganych efektow nauczania.

8.1.1.Podejmowanie dziatan receptywnych (w zakresie stuchania i czytania ze zrozumieniem)

Dziatania receptywne odnosza si¢ do rozumienia tekstu stuchanego i czytanego. Mozna tu
wymieni¢: stuchanie i czytanie o$wiadczen publicznych (np. informacji, instrukcji, ostrzezen),
stuchanie mediow (np. radio, telewizja, nagrania), czytanie tekstow uzytkowych i prasowych,
stuchanie jako widz/stuchacz (np. teatr, zebrania, wyktady, koncerty) czy stuchanie
przypadkowo ustyszanych rozméw lub czytanie wywiadow (por. ESOKJ 2003: 67). Kazdy
tekst moze by¢ sluchany lub czytany w okreslonym celu, ktory nauczajacy powinien okresli¢

przed jego odtworzeniem lub lektura.

W konteks$cie zaje¢ szkolnych wiekszos¢ tekstow do stuchania i czytania stanowi integralng
cz¢$¢ realizowanego na zajeciach podrgcznika, ale moga by¢ one samodzielnie przygotowane

przez nauczajacego.

Z umiejetnoscig rozumienia tekstu stuchanego i czytanego zwigzane sg nastepujace rodzaje

1 strategie rozumienia tekstow:
— rozumienie globalne (ogodlne zrozumienie tekstu),
— rozumienie selektywne (wychwycenie pewnych informacji),

— rozumienie szczegotowe (szczegdtowe zrozumienie catej informacji) (ESOKJ 2003: 68).
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8.1.1.1. Recepcja ustna — stuchanie ze zrozumieniem

Istnieje caty szereg typologii technik pracy i zadan rozwijajacych umiejgtno$¢é rozumienia ze
stuchu. Obejmuja one zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu, zadania do

wykonania podczas stuchania tekstu oraz zadania do wykonania po wystuchaniu tekstu.

Zadania do wykonania przed wystuchaniem tekstu maja na celu przygotowanie uczacego
si¢ do wystuchania nagrania. Wprowadzaja go w tematyke poruszong w tekscie oraz aktywizuja

jego wiedze.

Przyktadowe techniki pracy do zastosowania przed wystuchaniem tekstu obejmuja:
— formutowanie skojarzen na dany temat (asocjogram, ilustracja, grafika),

— formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytuhu).

W trakcie pierwszego stuchania tekstu zadaniem uczacych sig¢ jest globalne zrozumienie tekstu,
natomiast dopiero podczas drugiego stuchania nalezy dazy¢ do uchwycenia szczegdétowych

informacji.

Zadania towarzyszgce sluchaniu tekstu odnoszg si¢ gtéwnie do rozumienia selektywnego
oraz szczegdtowego. Poniewaz uczacy si¢ caty czas skoncentrowany jest na §ledzeniu tekstu i
podazaniem za nim, ma zatem bardzo mato czasu na wykonanie tego zadania. Do technik

towarzyszacych stuchaniu tekstu naleza:

— wskazywanie informacji zgodnych lub niezgodnych z trescia tekstu (prawda/fatsz, tak/nie),
— identyfikowanie oséb, miejsc i sytuacji (kontekst sytuacyjny),

— ukladanie historyjki obrazkowe;j,

— wskazywanie wlasciwej odpowiedzi na zadanie pytanie,

— ustalanie prawidtowej kolejnosci zdarzen,

— sporzadzanie notatek.

Zadania przewidziane do wykonania po wysluchaniu tekstu odnosza si¢ glownie do

odpowiedzi na pytania do tekstu lub przedstawienia streszczenia wyshuchanego materiatu.
Techniki stosowane najcze¢$ciej na tym etapie pracy lekcyjnej obejmuja:

— udzielanie odpowiedzi na pytania,
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— streszczanie ustyszanego tekstu,
— wyrazanie wlasnej opinii na temat tekstu (w formie pisemne;j lub ustne;j),

— przygotowanie mozliwego dokonczenia ustyszanego tekstu.
8.1.1.2. Recepcja pisemna — czytanie ze zrozumieniem

Gléwnym celem podejmowania dziatan receptywnych w zakresie czytania ze zrozumieniem
jest przygotowanie uczacego si¢ do postugiwania si¢ jezykiem w warunkach naturalnych,

dlatego tez szczegolne znaczenie ma tutaj wykorzystywanie tekstow autentycznych.

Na zajeciach jezyka niemieckiego, w mys$l zatozen podstawy programowej pojawia si¢
r6éznego rodzaju teksty, m.in. takie jak: prospekty, formularze, karty dan, rozktady jazdy, plany,
pocztowki, listy on-line, blogi, chaty, wpisy w komunikatorach i portalach spoteczno$ciowych
etc. Teksty powinny by¢ dos¢ krotkie oraz zrozumiale, to znaczy bez nadmiaru nowych stow,
czy zawitych struktur gramatycznych. Praca z tekstem czytanym ma charakter treningu. Nalezy
w nim wykorzysta¢ umiej¢tnosci uczacych si¢ w zakresie antycypowania obecnych w tekstach
tre$ci. Pojawiajace si¢ tendencje do dostownego rozumienia catego tekstu, polegajace na

thumaczeniu go ,,stowo w stowo” na jezyk ojczysty, nie powinny mie¢ miejsca

Podobnie, jak w przypadku rozumienia ze stluchu wyréznia si¢ trzy rodzaje aktywnos$ci
zwigzane] z praca z tekstem czytanym: zadania przeznaczone do wykonania przed

przeczytaniem tekstu, bezposrednio podczas czytania tekstu oraz po jego przeczytaniu.
Przyktadowe techniki stosowane przed czytaniem tekstu:

— zebranie skojarzen do tematu, ktérego dotyczy tekst (mapa mysli, asocjogram, grafika,

rysunek),
— formutowanie hipotez dotyczacych tekstu,

— formutowanie pytan do tekstu (np. na podstawie jego tytutu lub tytutu poszczegdlnych

fragmentow tekstu),

— przeprowadzenie rozmowy wprowadzajacej na temat zwigzany z tekstem (np. nawigzanie

do doswiadczen/wiedzy uczniow).
Przyktadowe techniki wykorzystywane podczas czytania tekstu:

— zaznaczanie stéw kluczowych,
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— zaznaczanie informacji zgodnych i niezgodnych z trescig tekstu (prawda/fatsz, tak/nie),
— nadawanie tytutéw fragmentom tekstu,

— przyporzadkowywanie tytulu fragmentom tekstu lub tekstu ilustracjom,

— ukladanie fragmentow tekstu lub zdan w logiczng cato$¢,

— korygowanie kolejnosci zdarzen,

— zaznaczanie odpowiedzi na zadane pytania,

— sporzadzanie notatek.

Przyktadowe techniki stosowane po przeczytaniu tekstu:

— formutowanie odpowiedzi na pytania (ustnie lub pisemnie),

— wyrazanie wlasnej opinii na temat poruszony w tekscie (ustnie lub pisemnie),
— proponowanie dalszego ciaggu tekstu,

— odgrywanie rél bohateréw przeczytanego tekstu.

8.1.2.Dziatania produktywne (w zakresie mowienia i1 pisania)

Nadrzednym celem zaj¢¢ z jezyka obcego jest przygotowanie uczacych si¢ do podejmowania
komunikacji w danym jezyku. Rozwijanie umiejetnosci w zakresie mowienia i1 pisania jest
etapem przygotowujacym do waznego z perspektywy komunikacyjnej wchodzenia w interakcje

Z innymi.

W kontekscie zajec szkolnych wigkszo$¢ realizowanych na nich aktywnosci produktywnych
stanowi realizacj¢ propozycji zamieszczonych w podrgczniku. Warto je rozszerza¢ o

aktywnos$ci samodzielnie przygotowane przez nauczajacych.

8.1.2.1. Produkcja ustna — méwienie

Dziatania jezykowe w zakresie mowienia obejmujg: czytanie na glos tekstu pisanego, méwienie
na podstawie notatek lub napisanego tekstu, odegranie scenki lub roli oraz spontaniczne

wypowiadanie si¢ na dany temat.

45



Do najczgsciej wykorzystywanych aktywnos$ci rozwijajacych umiejetnos¢ mowienia naleza

m.in.:

— Wwyrazanie przypuszczen na temat tekstu, ilustracji, sytuacji,
— formutowanie skojarzen,

— formutowanie odpowiedzi na pytania,

— tworzenie dialogdw na podstawie schematu,

— opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk, czynnos$ci i sytuacji,
— opowiadanie lub relacjonowanie wydarzen,

— przeprowadzanie wywiadu,

— odgrywanie 16l,

— gry i zabawy jezykowe.

8.1.2.2. Produkcja pisemna — pisanie

Dziatania jezykowe w zakresie pisania odnoszg si¢ to tworzenia tekstow. Umiejetnos¢ t¢ nalezy
rozwija¢ od samego poczatku nauki j¢zyka. Na wczesnym etapie nauki jezyka polega on zwykle
na pisaniu odtworczym lub nasladowaniu innych wzorcéw. Podczas tego procesu gtéwnym
zadaniem nauczajacego jest stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnego tworzenia

tekstow.

Uczacy si¢ tworzg teksty, w ktorych zwykle opisuja swoje doswiadczenia, zycie innych
ludzi, wydarzenia z przeszlo$ci i terazniejszosci, intencje 1 plany na przysztos¢. W swoich
tekstach prezentuja swoje stanowisko, wyrazaja swoje opinie oraz towarzyszace im uczucia i

emocje.

Na najcze$ciej wykorzystywanych technik pracy w rozwijaniu umiej¢tnosci pisania naleza

m.in.:

— wypehianie tabel, prospektow, ankiet, formularzy,

uzupehnianie luk w tekscie,

redagowanie wiadomosci SMS, e-maili, zaproszen i pocztowek,

podpisywanie zdje¢, obrazkow, ilustracii,
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— tworzenie tekstu na podstawie historyjki obrazkowe;,
— tworzenie dluzszych form wypowiedzi.
8.2.Rozwijanie kompetencji gramatycznej

Gramatyka spelnia funkcj¢ podrzgdng w stosunku do komunikacji. Stanowi element
przygotowujacy do podejmowania dziatan komunikacyjnych. Szczego6lnie istotne staje si¢ tym
samym nadanie jej charakteru funkcjonalnego poprzez wiasciwe odnoszenie regut
gramatycznych do mozliwosci jej wykorzystania w praktyce, czyli pokazanie funkcji, jaka petni
w efektywnej komunikacji. Uczacy si¢ powinni zatem posiada¢ umiej¢tnosci zastosowania
regul gramatycznych w komunikacji w jezyku obcym, a nie posiada¢ tylko wiedzy

gramatycznej. Gramatyka nie powinna sta¢ si¢ celem samym w sobie.

Poszczegdlne elementy pensum gramatycznego powinny by¢ prezentowane drogg indukcji,
w mys$l ktorej uczacy si¢ sami dochodza do reguly na podstawie zaprezentowanych im
przyktadow uzycia konkretnych elementéw systemu gramatycznego. Mozliwe jest takze
wykorzystywanie podej$cia dedukcyjnego, w mys$l ktorego nauczajacy podaje regule
gramatyczng, a nast¢pnie uczacy si¢ realizujg szereg ¢wiczen, ktoére ilustrujg uzycie danego
elementu gramatyki w praktyce. Samodzielne rozwigzywanie probleméw i dochodzenie do
wnioskOw na bazie wlasnych doswiadczen i1 aktywno$ci przyczynia si¢ do lepszego
zapami¢tywania i magazynowania nauczanych tresci. Stad wigksza warto$¢ dydaktyczng ma w

tym przypadku nauczanie indukcyjne.

Na realizacj¢ podejscia indukcyjnego sktadaja sie nastgpujace etapy:

1. identyfikacja: wyszukiwanie form gramatycznych w tekscie,

2. klasyfikacja form stosownie do przyjetego kryterium (np. trzecia forma czasownika),

3. systematyzacja, odkrywanie prawidlowosci,

4. generalizacja: formulowanie regut,

5. tworzenie nowych struktur wedtug sformutowanej reguty (por. Gegbal i Miodunka 2020).

Cho¢ gramatyka jest podporzadkowana komunikacji, to spetnia bardzo istotng role¢ w nauczaniu
jezyka. Precyzja wyrazania si¢ w danym jezyku obcym zalezy bowiem w duzej mierze od
stopnia opanowania struktur gramatycznych. Takie podejscie w kontekscie praktycznym

uswiadomia uczacym si¢ istot¢ refleksyjnego podejscia do uczenia si¢ gramatyki.
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Do technik wykorzystywanych w nauczaniu gramatyki naleza przyktadowo:

— samodzielne uzupetnianie regul gramatycznych na podstawie materiatu leksykalnego,
— uzupelnianie tabel,

— rozwigzywanie testow wielokrotnego wyboru (multiple-choice tests),

— uzupekhnianie zdan,

— budowanie zdan z rozsypanki wyrazowe;j.

8.3.Rozwijanie kompetencji leksykalne;j

We wspoélczesnym nauczaniu jezykow leksyka spetnia funkcje nadrzedng w stosunku do
gramatyki, dlatego nalezy zwrdci¢ na nig szczeg6lng uwage. Podczas gdy nieznajomos$é¢
struktur gramatycznych przyczynia si¢ tylko do zakldcen przekazu, nieznajomo$¢ leksyki
uniemozliwia w ogole przekazanie komunikatu w jezyku obcym. Istotng zasada dydaktyczng
w nauczaniu leksyki jest konieczno$¢ powigzania jej z kontekstem komunikacyjnym i

dziataniowym, a nie nauczanie leksyki jako zbioru niepowigzanych ze sobg elementow.

Do najczgsciej wykorzystywanych technik wspierajacych leksykalny rozwdj uczacych sie

nalezg:

— przyporzadkowywanie opisu lub ilustracji znaczeniu stowa,

— graficzne przedstawianie znaczenia wyrazow lub zwrotow,

— klasyfikowanie wyrazow wedtug kryteridw, np. znaczenia lub rodzaju gramatycznego,

— wskazywanie wyrazu niepasujacego do pozostatych,

— sporzadzanie tematycznych stowniczkow obrazkowych,

— sporzadzanie kart do nauki stowek (fiszki, tworzenie tzw. Lernkartei — kartoteki stowek),
— ukladanie zdan lub dialogéw z nowo poznanymi stowami,

— rozwigzywanie krzyzowek, rebusow.

8.4.Rozwijanie kompetencii fonologicznych

W mys$l ESOKJ kompetencja fonologiczna oznacza znajomos$¢ oraz umiejetno$¢ odbioru i

produkowania jednostek dzwigkowych jezyka (fonemdw) i ich realizacji w danym konteks$cie
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(alofonow), cech fonetycznych wyrdzniajacych fonemy (np. dzwigczno$é, nosowosc),
fonetycznej kompozycji (struktura sylab, akcent, ton), fonetyki zdaniowej (akcent, rytm

zdaniowy, intonacja), redukcji fonetycznej (np. elizja).
Ponizsze techniki pracy zalecane sa podczas treningu wymowy i intonacji:
— rozrdznianie, rozpoznawanie i imitowanie dzwigkow,

— stuchanie 1 powtarzanie wyrazoéw sklasyfikowanych wedlug okreslonego kryterium

fonetycznego,
— stuchanie i powtarzanie catych zdan,
— powtarzanie lamancow jezykowych,
— dopasowywanie ustyszanego wyrazenia do jego graficznej formy,
— zaznaczanie uslyszanych stow w tekscie,
— zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego.

Nauczajac jezyka niemieckiego, warto rozwazy¢ konieczno$¢ realizacji ¢wiczen fonetycznych,
ktore pokazuja specyfike fonetyki jezyka niemieckiego w konteks$cie polszczyzny. Uczacy sie
jezyka niemieckiego powinni zosta¢ zapoznani z réznymi wariantami akustycznymi 7,
realizacjami akustycznymi litery e, samogloskami z przegtosem, dyftongami. Powinny takze
zosta¢ im zaprezentowane takie osobliwosci fonetyczne jak: ich-Laut, spotgloski wymawiane
z przydechem oraz ng-Laut, wymowa dtugich i krotkich samogtosek (nietypowych dla jezyka
polskiego), jak rowniez gtoski wybuchowe takie jak: p, ¢, .
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9.Testowanie i ewaluacja kompetencji jezykowych

9.1 Testy jezykowe i ich klasyfikacja

Test jezykowy to stosunkowo krotka i tatwa do organizacji procedura, prowadzaca do oceny
okreslonych skladnikéw bieglosci jezykowej. Zadaniem testu jest danie uczacym si¢
mozliwos$ci ,,wykazania si¢ wiedzg lub sprawnos$ciami w sposob na tyle zwiezty, aby mozna
byto oceni¢ wyniki i z poziomu wykonania testu wyciagna¢ wnioski o ogdlnym poziomie
dziatania jezykowego, jakiego mozemy oczekiwa¢ od nich obecnie, badz w przysztosci”
(Ingram 1983: 225, zob. tez Seretny, Lipiiska 2005: 255).

Klasyfikacja testow jezykowych zalezy od przyjetego kryterium. Najczesciej testy sa

dzielone ze wzgledu na:
® formg (testy pisemne i ustne),
® przedmiot testowania (testy sprawnosciowe i testy podsystemow jezyka),

® zastosowanie, czyli sposob wykorzystania danych uzyskanych w procesie testowania
(np. okreslenie poziomu zaawansowania, przydzielenie do grupy jezykowej, okreslenie
mocnych i stabych stron testowanego itd.). Ze wzglgdu na mozliwo$ci zastosowania
testy dzieli si¢ zwykle na testy osiagniec¢ (achievement tests), testy biegltosci (proficiency
tests), testy plasujace (placement tests), testy diagnostyczne (diagnostic tests), testy

prognostyczne (prognostic tests).

Testy osiagnieé naleza do najczgdciej stosowanych w praktyce nauczania jezykow obcych.
Ich celem jest okreslenie, jakg cz¢$¢ materialu przewidzianego w programie lub podreczniku
testowani opanowali. Testy te odnoszg si¢ do okresu nauczania i dlatego s3 dzielone na testy
potowkowe (przeprowadzane w polowie semestru), semestralne i roczne. Z drugiej strony sa
$cisle zwigzane z programem nauczania realizowanym przez konkretnego nauczajacego w
danej grupie, wedlug wybranego podrecznika. Jak zatem widaé, testy osiagnie¢ udzielaja
odpowiedzi na pytanie, jaka wiedz¢ przyswoili testowani z tego materiatu, ktory zostat

przerobiony.
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9.2 Staly monitoring rozwoju jezykowego uczacych si¢. Ocenianie

ksztaltujace

Coraz cze$ciej] wykorzystywany sposob stalego monitorowania i wspierania osigganych
efektow uczenia si¢ realizowany jest pod postacia oceniania ksztattujacego (formatywnego).
To wybiegajacy poza uzyskiwane oceny wyrazane wedtug przyjetej skali (w Polsce 1-6),
system monitoringu uzyskiwanych efektow edukacyjnych polegajacy na systematycznym
pozyskiwaniu informacji na temat przebiegu procesu uczenia si¢. Wymagajacy statej
wspotpracy nauczajacych i uczacych si¢ format realizacji zaj¢¢ stawia sobie za cel zapewnienie
uczacym si¢ informacji zwrotnej pomagajacej im w podnoszeniu efektywnosci uczenia si¢
jezyka. Nauczajagcym z kolei oferuje on mozliwo$¢ budowania waznej z perspektywy
emocjonalnych uwarunkowan procesu uczenia si¢ i nauczania relacji z uczacymi sig,
opierajacej si¢ na wzajemnym zaufaniu i1 otwarto$ci. Zasadniczym celem oceniania
ksztattujacego jest wspieranie rozwoju uczacych sie, zachgcanie ich do refleksji nad
efektywnoscia przyswajania nowych tresci oraz pomaganie ich w kreowaniu wlasnego stylu
uczenia si¢. Ocenianie ksztaltujagce tym samym na pierwszym planie stawia edukacyjne
potrzeby uczacych sig, a nie elementy przewidywanego do realizacji programu nauczania.

W  wymiarze pedagogicznym ocenianie ksztattujace uwzglednia cztery czynniki
podnoszacych efektywnos$¢ procesow uczenia si¢. Naleza do nich: monitorowanie nauczania,
eksponowanie celow lekcji 1 kryteriow sukcesu, przekazywanie informacji zwrotnej oraz
pozytywne relacje nauczajacy-uczacy si¢ (por. Hattie 2015).

Stosowanie oceniania ksztaltujacego w praktyce edukacyjnej opiera si¢ na realizacji pigciu
strategii, okreslajacych jego zasadnicze cele dydaktyczne. Wszystkie strategie sa ze soba
powiazane, ktore uzupetniajac sie, ksztaltuja swoiste drogowskazy do uczenia si¢ i nauczania

(por. Sterna 2008, 1 2016).

Strategia 1: Cele 1 kryteria sukcesu

Realizacja tej strategii polega na zapewnienie uczacym si¢ wiedzy na temat celow
realizowanych zajg¢ oraz kryteriow osiggania sukcesu, czyli wskazania, po czym mozna
poznac, ze przy$wiecajace zajeciom cele zostaty przez nich zrealizowane. Owe kryteria sukcesu
utatwiaja dokonanie podsumowania zaje€ i stajg si¢ cze$cig wykonywanych na ich zakonczenie
aktywnoS$ci wspierajacych autoewaluacja osigganych efektéw. W podrecznikach do nauki

jezykow obcych strategia celow i kryteridow sukcesu obecna jest pod postacia:
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— otwierajacych poszczegolne podrecznikowe jednostki lekcyjne informacji pod postacia:
Na tej lekcji / W tym rozdziale nauczysz sie...;

— zamykajacych je tabel autoewaluacyjnych, zawierajacych sformulowania:
Potrafie.../Umiem..., uzupelionych o konkretne cele i1 skale umozliwiajace

subiektywna oceng ich realizacji.

Strategia 2: Dialog

Realizacja tej strategii stanowi prowadzenie i rozwijanie dialogu pomigdzy nauczajacym a
uczacym si¢. Zajecia prowadzone sg w taki sposob, by z jednej strony stymulowaty ciekawos$¢
uczacych si¢ i odkrywanie wiedzy nauczajacego, z drugiej za§ zachecaly ich do wihasnego
poszukiwania informacji i nowej wiedzy. W ramach tej strategii sugerowane jest organizowanie

otwartych dyskusji na temat sposobdw 1 strategii uczenia sig.

Strategia 3: Informacja zwrotna

Istotnym elementem oceniania ksztattujacego jest udzielania uczacym si¢ informacji zwrotne;.
Powinna ona przybiera¢ posta¢ wspierajacego feedbacku, zawierajagcego wyczerpujacy
komentarz na temat uzyskanych efektow oraz wskazowki odnosnie dalszego postgpowania,
majacego na celu np. ograniczenie popetniania btedow. Kazda informacja zwrotna powinna

udziela¢ odpowiedzi przynajmniej na cztery ponizsze pytania:
1. Co uczgcy sig zrobit dobrze?
2. Co nalezy poprawic¢?
3. Jak nalezy to poprawic¢?
4. Jak uczqcy sie ma sie dalej rozwijac?

Feedback powinien uwzglednia¢ podane uczacym si¢ wczesniej do wiadomos$ci wymagania,
stanowigce opisywane kryteria sukcesu. Wowczas maja oni mozliwos¢ samodzielnego
ksztattowania i1 rozwijania strategii uczenia si¢ oraz realnego poczucia odpowiedzialno$ci za

swoje osiggniecia.

Strategia 4: Wspolpraca uczacych sie, czyli wzajemne nauczanie

Celem tej strategii jest wspieranie pracy w grupach, umozliwiajacej uczenie si¢ jej czlonkdéw
od siebie nawzajem, odkrywanie potencjatu wspotpracy z innymi (np. w trakcie pracy metoda
projektu). W ramach pracy z innymi uczestnikami zaj¢¢ sugeruje si¢ dokonywanie oceny

kolezenskiej. Odbywa si¢ ona na podstawie poznanych wcze$niej kryteriow. Cztonkowie
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poszczeg6lnych grup przekazuja sobie w otwarty sposéb informacje zwrotne o wykonanych

przez nich zadaniach.

Strategia 5: Odpowiedzialnosé

Wspierania autonomii uczacych si¢ i przejmowanie przez nich odpowiedzialnosci za osiaggane
efekty orientujg dziatania dydaktyczne na proces uczenia si¢ oraz czynig z uczniow autoréw
swojego procesu nauczania. Celem tej strategii oceniania ksztaltujacego jest podejmowania
dzialan motywujacych uczacych sie, przejawiajacych si¢ w postaci budowania zainteresowania
nauczanymi zagadnieniami, wskazywania ich przydatnosci w codziennej komunikacji,

zachgcania do konkretnego dziatania jezykowego oraz do stosowania samooceny.

W odniesieniu do szkolnych zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego, do stosowania oceniania
ksztattujacego, w szczegdlnosci do udzielania uczniom informacji zwrotnej, zobowigzuja
nauczajacych sugerowane w dokumentach programowych rozwigzania, bedace realizacja

rozporzadzen Ministra Edukacji Narodowe;j:

— z dnia 3 sierpnia 2017 r. (poz. 1534) w sprawie oceniania uczacych si¢ (§ 12. ,,Ocenianie biezace z
zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o
jego osiagnigciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen robi

dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej si¢ uczy¢”);

— 7 dnia 16 sierpnia 2017 r. (poz.1611) w sprawie wymagan wobec szkot, wskazujace na informacje

zwrotng, ktora ,,pomaga uczniowi uczy¢ si¢ i planowac swoj indywidualny proces uczenia si¢”.

Ocenianie ksztaltujace stanowi zatem istotny element planowania i realizacji szkolnego procesu

dydaktycznego w zakresie jezyka niemieckiego.

10. Przyktady realizacji wybranych zatozen programu

Uczenie si¢ konstruktywistyczne na przykladzie méwienia

Cwiczenie 5, strona 11TOM 2

Uczenie si¢ przez dziatanie z wykorzystaniem metody projektowej

Cwiczenie 2, strona 56 TOM1

Wspieranie autonomii uczacych si¢
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Cwiczenie 5, strona 20 TOM 2

Nauczanie mi¢dzykulturowe
Cwiczenie 3, str. 32
Autoewaluacja

Testet euch selbst, str. 36, 56 TOM 1

Warto zachecac¢ uczniéw do wykorzystania — zwtaszcza w czasie nauki drugiego jezyka obcego
od klasy VII —znajomosci innych jezykow, w tym roéwniez jezyka ojczystego, w celu utatwienia
uczenia si¢. Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniow do szukania podobienstw pomigdzy
jezykami w zakresie stownictwa, gramatyki oraz organizacji tekstu, zwracajac jednoczesnie
uwage na roznice migdzyjezykowe. Umozliwi to uczniom stworzenie zestawu tzw. strategii

wielojezycznych.
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