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1. WSTEP

Jezyk hiszpaniski w dobie dzisiejszego $wiata staje sie coraz czeSciej
nauczanym i uzywanym jezykiem obcym nowozytnym nie tylko wsréd
obcokrajowcéw. To rosnace nim zaintersowanie sprawilo, ze z kazdym rokiem
rosnie w Polsce liczba szkét, ktére w swojej ofercie edukacyjnjej proponuja jego
nauke, a co za tym idzie, zwieksza sie iloé¢ mtodych Polakéw, ktérzy porozumiewaja
sie jezykiem hiszpafiskim nie tylko podczas lekcji, ale takze w sytuacjach zycia

codziennego.

Niniejszy program nauczania jezyka hiszpanskiego
Explora powstat z mysla o potrzebach polskiej mtodziezy

explora

curso de espanol

oraz na skutek zmian w polskim szkolnictwie. Bazuje on
na serii podrecznikéw Explora pod autorstwem Klasa VIl
A. Dudziak-Szukaty, A. Kazmierczak, ]. C. Garcia

Gonz{lez i X. Pascual Lépez wydawnictwa Draco

opracowanych wedlug wytycznych nowej podstawy

programowej dla wuczniéw klas VII i VI szkoty

podstawowej rozpoczynajacych nauke drugiego jezyka

obcego nowozytnego od podstaw.

Program nauczania Explora ma by¢ réwniez ulatwieniem dla nauczycieli
jezyka hiszpaniskiego w pracy z wuczniem. Dostosowanie metod nauczania,
umiejetno$¢ uwzglednienia w nauczaniu rozwoju na jakim znajduja sie uczniowie
klas VII-VIII szkoty podstawowej oraz zapewnienie nowoczesnych i bliskich im

technik nauczania pozwola osiagna¢ sukces w pracy dydaktyczne;j.

2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, ktéra obowiazuje od roku
szkolnego 2017/2018, jest wspdlna dla wszystkich jezykéw obcych nowozytnych
i w szkole podstawowej obejmuje dwa etapy edukacyjne:

1) I etap edukacyjny — klasy I-III szkoty podstawowej,

2) Il etap edukacyjny — klasy IV-VIII szkoty podstawowze;.

Podczas I etapu edukacyjnego uczniowie ucza sie obowiazkowo jednego jezyka
obcego nowozytnego, natomiast na II etapie edukacyjnym od klasy VII réwnolegle

ucza sie dwéch jezykéw obych nowozytnych, drugiego od podstaw. Istnieje
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mozliwo$¢ nauczania jednego z dwoéch jezykéw obcych nowozytnych przy
zwiekszonej liczbie godzin dla oddzialéw dwujezycznych. Ze wzgledu na
zréznicowanie poziomu nauczania jezykéw, spowodowane rozpoczeciem lub
kontynuacja nauki jezyka obcego na kolejnych etapach edukacyjnych, nowa
podstawa programowa zaklada kilka wariantéw, biorac pod uwage mozliwosé
kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na
wszystkich etapach edukacyjnych. Wspomniane warianty podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej oznaczone sa w nastepujacy sposéb:

1) oznaczenie etapu edukacyjnego (cyfra rzymska — I lub II)

2) oznaczenie jezyka nauczanego jako pierwszy lub drugi (cyfra arabska — 1. lub 2.)

3) oznaczenie poziomu nauczania (D] — dla uczniéw oddzialéw dwujezycznych).
Tabela ponizej przedstawia wszystkie mozliwe warianty nauki jezyka obcego

nowozytnego w szkole podstawowej':

Etap Jezyk obcy Wariant Opis Nazwiazanie
edukacyjny nauczany podstawy do poziomu
jako< programowej ESOK]
I
(szkota . od poczatku
L1. Al
podstawowa, prerwszy w klasie I
klasy I-III)
A2+
1 kontynuacja B A2 (A2+
. o z klas I-III w zakresie
pierwszy rozumienia
wypowiedzi)
I dla oddziatéw
I1.1.DJ . A2+/B1
(szkota dwujezycznych
podstawowa, o od poczatku Al
klasy IV-VIII) w klasie VII
ot
11.2.DJ widasie vitdia Al+
oddziatéw
dwujezycznych

Program nauczania jezyka hiszpanskiego Explora jest przeznaczony do
wykorzystania w pracy z uczniami klas VII i VIII szkét podstawowych na drugim

etapie edukacji, ktérzy rozpoczynaja nauke jezyka hiszpanskiego od podstaw, czyli

1 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej (Dz. U. z 2017r., poz. 356), str. 19-20.
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na etapie I1.2. Podczas dwéch lat nauki jezyka hiszpanskiego uczniowie korzystac
beda z dwdéch czesci podrecznika Explora A1.1 i A1.2 oraz kart pracy. Te materiaty
zapewnia osiagniecie poziomu Al nawiazujacego do poziomu bieglosci w zakresie
poszczegblnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie
Opisu Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOK]),
opracowanym przez Rade Europy.

Program nauczania Explora moze zosta¢ wykorzystany réwniez w nauce
jezyka hiszpanskiego w oddzialach dwujezycznych — I1.2.D]. Uczniowie takich
oddzialéw rozpoczynaja nauke drugiego jezyka obcego nowozytnego w VII klasie
takze od podstaw. Jednak warunkiem osiagniecia poziomu Al+ przez uczniéw jest
uwzglednienie w pracy dodatkowych materialéw poszerzajacych tredci nauczania.

Podreczniki Explora, do ktérych napisany zostal ten program, spelniaja
wszystkie wymogi formalne, tzn. nie ma w nich ¢wiczeni czy pytah wymagajacych
udzielenia odpowiedzi w podreczniku. Wszystkie tego typu zadania beda
rozwiazywane w zeszycie ucznia. W podrecznikach nie ma takze zadnych odniesieft
do innych dodatkowych materiatéw wydanych przez wydawnictwo Draco,
natomiast w pracy z podrecznikiem, jako jego uzupelnienie, zaleca sie korzystanie
z kart pracy dostosowanych do nowej podstawy programowe;j.

W przypadku ksztalcenia w klasach dwujezycznych przyjeto zatozenie, ze
przyrost kompetencji w zakresie jezyka nauczanego dwujezycznie odbywa sie réwniez
na lekgjach przedmiotéw nauczanych dwujezycznie innych niz jezyk obcy nowozytny.
Lekcje te zapewniaja uczniom wieksza ekspozycje na jezyk docelowy, a takze kontakt ze
stfownictwem i tekstami z zakresu danego przedmiotu nauczanego dwujezycznie, stad
wyzszy poziom biegloéci okreSlony w wariancie podstawy programowej I1.1.D] oraz
I1.2.DJ wzgledem pozostatych wariantéw.

W programie uwzgledniono nastepujace wymogi formalne w zakresie
nauczania jezykéw obcych:

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz

podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej

(Dz. U. z 2017r., poz. 356);

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 marca 2017 roku

w sprawie dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. z 2017r.,

poz. 481);

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 marca 2017 roku

w sprawie udzielania dotacji celowej na wyposazenie szkét w podreczniki,

materialy edukacyjne i materiaty ¢wiczeniowe (Dz. U. z 2017r., poz. 691);



* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 roku

w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z
2017r., poz. 703);

zalecenia Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK])
opublikowanego przez Rade Europy.



3. ZALOZENIA ORGANIZACY]JNE
3.1. ADRESACI PROGRAMU

Program nauczania Explora jest przeznaczony przede wszystkim dla
nauczycieli jezyka hiszpanskiego uczacych w szkole podstawowej w klasach
VII-VIII. Bazuje na serii podrecznikéw Explora dla II etapu edukacyjnego dla
uczniéw rozpoczynajacych nauke jezyka hiszpanskiego jako drugiego jezyka obcego
nowozytnego oraz dla oddzialéw dwujezycznych. Program zostal napisany, aby
poméc nauczycielowi w  okre$laniu celéw nauczania i doborze pomocy
dydaktycznych. Umozliwia on zapoznanie sie z materiatem nauczania jezyka
hiszpanskiego, okreSlonym w nowej podstawie programowej i wskazuje, jak
osiagnaé zatozone ogdlne, szczegétowe i wychowawcze cele nauczania. Pomaga on
takze nauczycielom uzyskaé pomoc w indywidualizacji pracy z uczniami.
Nauczyciel, korzystajacy z tego programu oraz z podrecznika Explora, powinien na
ich podstawie zaplanowaé i przeprowadzi¢ lekcje biorac pod uwage cechy
rozwojowe oraz zainteresowania uczniow. Ponadto, powinien umiejetnie dobierac
metody i techniki nauczania do wielorako$ci inteligencji uczniéw aby zachecié¢
i zmotywowac ich do nauki. Nauczyciel jest zobowiazany do wspierania ucznia jako
jednostki oraz czlonka réznych spotecznodci, rozwijaé w milodziezy otwartosé
i szacunek dla ludzi z innych krajéw i jednoczesnie ksztattowaé poczucie tozsamosci
z rodzima kultura i jezykiem ojczystym.

Adresatami programu sa takze uczniowie klas VII-VIII szkoty podstawowe;.
Znajda tutaj opis celéw ogdlnych i szczegétowych nauczania jezyka hiszpanskiego,
poznaja zakres treSci nauczania, standardy osiagnie¢ oraz procedury osiagania
celéw, co w istotny sposéb powinno przyczyni¢ sie do efektywnej pracy nad
jezykiem. Nadrzednym celem wuczniéw, opisanym w niniejszym programie
nauczania, jest skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku hiszpanskim, zaréwno
w mowie jak i w piSmie. Poniewaz adresatami programu sa uczniowie
rozpoczynajacy nauke jezyka hiszpanskiego jako drugiego jezyka obcego, moge
wykorzysta¢ wiedze i metody uczenia sie¢ nabyte przy nauce pierwszego jezyka
obcego.

Program kierowany jest réwniez do dyrektoréw szkét podstawowych
publicznych i niepublicznych oraz wtadz o$wiatowych odpowiedzialnych za

stworzenie uczniom i nauczycielom optymalnych warunkéw do nauki i pracy.



3.2. CHARAKTERYSTYKA UCZNIOW KLAS VII-VIII

Etap dojrzewania to niezmiernie wazny okres w zyciu jednostki. Ksztattuje sie
tu bowiem osobowo03$¢, pojawiaja sie nowe doswiadczenia, nastepuja duze procesy
rozwojowe (rozwdj fizyczny, umystowy i emocjonalno-spoteczny). Nalezy pamietad,
ze umiejetno$¢ postrzegania u milodziezy osiaga wysoki poziom. Spostrzezenia
miodziezy staja sie dokladniejsze, bogatsze w szczegély i bardziej Swiadomie
ukierunkowane. W procesach postrzegania coraz wiecej miejsca zaczyna zajmowac
obserwacja, a doskonalenie sie uwagi i proceséw mysSlowych czyni ja planowa
i systematyczna.? W procesie uczenia sie mlodziez zaczyna postugiwac sie w
wiekszej niz dotychczas mierze pamiecia logiczna. Mtodziez latwo i szybko
zapamietuje wiele informacji, ktére potrafi wyselekcjonowaé sposréd ogromnej
liczby bodzcéw Srodowiska. Wielka role w rozwoju umystowym miodocianych
odgrywaja procesy myslenia poniewaz poglebia sie zdolnoé¢ do analizowania. Cecha
charakterystyczna wieku dorastania jest rozwdj mysSlenia abstrakcyjnego, tzn.
zdolno$¢ pojeciowego ujmowania rzeczywistoSci. Jest niezbednym skladnikiem
kreatywnoSsci i miedzy innymi polega na umiejetnosci oderwania sie od konkretu
i dedukowania wnioskéw z czystych hipotez. W sferze poznawczej nastepuje rozwdj
mys$lenia logicznego i abstrakcyjnego, natomiast procesy w sferze informacyjnej

przebiegaja szybciej i doktadniej.?

3.3. WARUNKI REALIZACJI PROGRAMU

Wedtlug rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017r.
(Dziennik Ustaw poz. 356) skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym
nowozytnym - zaréwno w mowie, jak i w pidmie — stanowi nadrzedny cel
ksztalcenia jezykowego na wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych
w podstawie programowej. Tak zarysowany cel sprawia, ze jezyk obcy nowozytny
powinien by¢ przede wszystkim traktowany jako narzedzie umozliwiajace uczniowi
osiagniecie réznych, witasciwych dla danej sytuacji i motywacji celéw
komunikacyjnych. Zatozenie to nie wyklucza jednoczesnego dazenia do osiagania
przez ucznia coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej, cho¢ z pewnoscia,
zwlaszcza na poczatkowych etapach procesu ksztalcenia jezykowego, bedzie to

poprawnos¢ w zakresie kilku, kilkunastu najprostszych struktur.

2 Przetacznikowa M., Makietto-Jarza G. Psychologia rozwojowa. Warszawa: WSiP, 1977.
3 Zebrowska M. Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, Warszawa: PWN, 1986, str. 707-708.



Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego nalezy
z zalozenia traktowaé jako proces wieloletni, naznaczony nieréwnomiernym
rozwojem w zakresie poszczegélnych umiejetnosci, zalezny od warunkéw, w
ktérych ksztalcenie to sie odbywa. Zadaniem szkoly jest zapewnienie takich
warunkéw, w ktérych godziny przeznaczone na ksztalcenie jezykowe zostana
wykorzystane w sposéb optymalny, tak dla jezyka nauczanego jako pierwszy

(wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako drugi (od klasy VII).

W ksztatceniu jezykowym na II etapie edukacyjnym niezbedne jest:

1) zapewnienie przez szkote zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczen uczyt
sie na I etapie edukacyjnym (w klasach I-III), i ktérego nauka moze by¢ réwniez
kontynuowana na III etapie edukacyjnym (w szkole ponadpodstawowej),
szczegdlnie w przypadku jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako pierwszy;

2) zapewnienie przez szkote ksztatcenia uczniéw w grupach o zblizonym poziomie
biegtosSci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego wymagania moze
wiazaé sie z podzialem klasy na grupy badz stworzeniem grup jezykowych
miedzyoddziatowych;

3) prowadzenie zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego w odpowiednio wyposazonej
sali, z dostepem do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw
dzwiekowych, komputera ze stalym taczem internetowym, umozliwiajacej
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach;

4) uzywanie jezyka obcego nowozytnego nie tylko jako treSci swoistej dla
przedmiotu nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych
rodzajach interakgji, tj. zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

5) tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktére beda stanowily
ilustracje przydatnosci jezyka obcego nowozytnego do realizacji wlasnych celéow
komunikacyjnych, oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu
i rozwijaniu przez uczniéw wlasnych zainteresowan oraz pasji. Wszystkie te
dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw $wiadomosci znaczenia
jezykéw obcych nowozytnych w réznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym
w pracy, réwniez w odniesieniu do $ciezki wtasnej kariery zawodowej;

6) wykorzystywanie autentycznych materialéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagran
audio, tekstéw), w tym z wuzyciem narzedzi zwiazanych z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne =z

oprogramowaniem, urzadzenia mobilne;



7) przeprowadzanie ,na biezaco” nieformalnej oraz formalnej diagnozy oraz
systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom — w sposéb zrozumiaty
i czytelny dla odbiorcy — informacji zwrotnej na temat poziomu osiagnie¢/postepéw
ucznia w zakresie poszczeg6lnych umiejetnosci jezykowych;

8) zachecanie uczniéw do samooceny wtasnej pracy i stosowania réznych technik
stuzacych uczeniu sie. Realizacja tego zalecenia stanowi szczegdlne zadanie
nauczycieli i szkoty. Nauczyciele powinni zachecaé¢ uczniéw do pracy wlasnej
z wykorzystaniem filméw, zasobéw Internetu, ksiazek (np. uproszczonych lektur),
komunikatoréw i mediéw spotecznosciowych w odpowiednim zakresie i stosownie
do wieku uczniéw. W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwiazane
z jezykami obcymi nowozytnymi, np. konkursy, wystawy, seanse filmowe, spotkania
czytelnicze, dni jezykéw obcych nowozytnych, zajecia teatralne, udzial w
programach europejskich typu eTwinning, umozliwiajace uczniom kontakt z
rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi uzytkownikami jezyka docelowego;
9) wykorzystanie zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego do rozwijania wrazliwosci
miedzykulturowej oraz ksztaltowania postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci
wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwiazanych z jezykiem docelowym,
np. przez zachecanie uczniéw do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur
innych niz wlasna, stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii kraju
pochodzenia uczniéw oraz tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajacych

uczniom rozwijanie umiejetnoséci interkulturowych.

Ksztatcenie w zakresie jezyka obcego nowozytnego powinno wspierac i by¢
wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci
ogoélnych. Nalezy mie¢ swiadomo$é, ze wiele technik stosowanych podczas zajeé
zjezyka obcego nowozytnego, np. planowanie i analizowanie zasobu S$rodkéw
i umiejetnosci jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania danego
zadania jezykowego, twoércze wykorzystanie jezyka, traktowanie popelnionego
btedu jako narzedzia rozwoju wlasnych umiejetnosci jezykowych, wykorzystywanie
domystu jezykowego w procesie rozumienia tekstu stuchanego i czytanego,
odkrywanie wzorcow i formulowanie regul, sprzyja nie tylko rozwojowi
umiejetnosci jezykowych, ale przyczynia sie¢ do rozwoju umiejetnosci rozumowania.
Zajecia z jezyka obcego nowozytnego, dla ktérych naturalne i pozadane sa ¢wiczenia
bazujace na pracy w parach lub w grupach, daja réwniez doskonata mozliwosé

rozwijania tzw. umiejetno$ci miekkich, w tym umiejetnosci wspétpracy, oceny



mocnych i stabych stron wilasnych oraz kolegéw/kolezanek, doceniania wktadu

pracy kolegéw / kolezanek np. w ramach pracy projektowe;j.*

Przejscie do kolejnego etapu edukacyjnego oraz rozpoczecie nauki drugiego

jezyka obcego wiaze sie z wieloma zmianami. Aby zrealizowa¢ niniejszy program

nauczania w spos6b optymalny nalezy spetnié¢ nastepujace warunki:

Iloé¢ godzin oraz liczebnoé¢ grup — Program ten, oparty na nowej podstawie
programowej, zaklada nauczanie w wymiarze minimum 2 godzin jezyka
hiszpanskiego tygodniowo, aby uczniowie osiagneli poziom Al.
Przewidziany jest do realizacji w grupach nie wiekszych niz 12-15 oséb aby
umozliwi¢ uczniom efektywne uczenie sie, a nauczycielom wieksza kontrole
ich osiagnieé a takze prace z uczniem stabym oraz uzdolnionym.
Wyposazenie szkoly — Zajecia powinny by¢ prowadzone w odpowiednio
wyposazonej sali, z dostepem do stownikéw jedno- lub dwujezycznych,
pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD lub innych plikéw dzwiekowych,
komputera z dostepem do Internetu. Ponadto, bardzo istotnym elementem
wyposazenia sali sa tablice interaktywne lub projektory, umozliwiajace
wyséwietlanie dodatkowych materiatéw audiowizualnych, np. map krajéow
obszaru hiszpanskojezycznego.

Materialy dydaktyczne - Podstawowym elementem nauczania jezyka
hiszpanskiego w szkole podstawowej jest dobrze dobrany podrecznik oraz
materialy dodatkowe. Seria podrecznikéw Explora, ktérej jest dedykowany ten
program, a takze karty pracy dla uczniéw oraz materialy dodatkowe dostepne
na stronie wydawnictwa Draco, umozliwiaja pomys$lne wdrozenie programu.
Metody i techniki pracy — Nauczyciel powinien stosowa¢ metody i techniki
pracy, ktére sa opisane w punkcie 7.

Ewaluacja i ocenianie — Postepy ucznia powinny by¢ systematycznie
ewaluowane i oceniane w formie informacji zwrotnej przekazywanej zaré6wno
uczniom jak i rodzicom. Ma ona na celu poinformowac ucznia, gdzie w swojej
nauce jest w obecnej chwili, gdzie powinien by¢ i w jaki sposéb moze pokona¢
luke miedzy stanem obecnym a pozadanym.

Jezyk hiszpaniski powinien by¢ jednoczesnie jezykiem klasowych instrukcji

oraz komunikacji na lekgji.

4 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego

oraz podstawy programouwej ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej (Dz. U. z 2017r., poz. 356), str. 80-81.
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4. CELE NAUCZANIA

Nadrzednym celem edukacji w szkole podstawowej wedtug nowej podstawy
programowej jest dbatos¢ o integralny rozwéj biologiczny, poznawczy, emocjonalny,
spoleczny i moralny ucznia.® W nauczaniu jezyka obcego mozemy wyrdznié takze
cele ogélne — zawieraja wymagania dotyczace nauki jezyka, cele szczegétowe —
wymagania opisane razem z konkretnymi treSciami nauczania w caltym cyklu

edukacyjnym, oraz cele wychowawcze, ktére wynikaja z zadan szkoty.

Wedtug nowej podstawy programowej ksztalcenie ogélne ma na celu:

1) wprowadzanie uczniéw w $Swiat wartodci, w tym ofiarnoéci, wspétpracy,
solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie
wzorcow  postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych
bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamos$ci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej i etnicznej;

3) formowanie u uczniéw poczucia godnosci wlasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb;

4) rozwijanie = kompetencji, = takich  jak:  kreatywno$é,  innowacyjnosé i
przedsiebiorczosé;

5) rozwijanie umiejetnoSci krytycznego i logicznego myS$lenia, rozumowania,

argumentowania i wnioskowania;

6) ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

7) rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

8) wyposazenie uczniéw w taki zas6b wiadomosci oraz ksztattowanie takich
umiejetnodci, ktére pozwalaja w sposéb bardziej dojrzaly i uporzadkowany
zrozumie¢ Swiat;

9) wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okre$laniu drogi
dalszej edukacji;

10) wszechstronny rozwdj osobowy ucznia przez poglebianie wiedzy oraz

zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawo$ci poznawczej;

11) ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu

spolecznym oraz odpowiedzialnoéci za zbiorowos¢;

12) zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztalcenia opartego na

umiejetnoSci przygotowania wlasnego warsztatu pracy;

13) ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom

11



4.1. CELE OGOLNE

Wedlug nowej podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla szkoty
podstawowej w zakresie nauczania drugiego jezyka obcego nowozytnego
II.1. mozna wyrézni¢ nastepujace cele:
I. Znajomo$¢ $rodkéw jezykowych.
Uczenr postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostalych wymagan ogélnych w zakresie tematéw wskazanych
w wymaganiach szczegétowych.
II. Rozumienie wypowiedzi.
Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykulowane wyraZnie, w
standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste wypowiedzi pisemne, w
zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
III. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
IV. Reagowanie na wypowiedzi.
Uczenn uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb
zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie
bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych.”

Przy opracowaniu programu brana pod uwage byla zaréwno specyfika
nauczania jezykéw obcych, jak i wymogi edukacyjne nowego stulecia. Oznacza to,
ze jego nadrzedny cel jest dwojaki. Po pierwsze uwrazliwienie dzieci na
réznorodnoé¢ jezykowa i kulturowa oraz budowanie kompetencji komunikacyjne;j.
Po drugie ksztaltowanie motywacji do nauki jezyka hiszpanskiego i zdobywanie
umiejetno$ci samodzielnego uczenia sie. Cele ogdlne realizowane sa jednak przede
wszystkim poprzez poruszana tematyke, szeroko rozumiane treSci nauczania oraz
stosowane metody i formy pracy w klasie i poza klasa. Niezbedne jest takze
stworzenie na lekcjach przyjaznej atmosfery, petnej akceptacji dla dziecka i tolerancji

wobec nieuniknionych btedéw jezykowych.

6 Ibid., str. 11.
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4.2. CELE SZCZEGOLOWE

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa w szkole, opisane sa —
zgodnie z idea europejskiej struktury kwalifikacji — w jezyku efektéw ksztalcenia.
Efekty ksztalcenia okreSlaja, co przecietnie zdolne dziecko powinno wiedzie¢ i jakie

umiejetno$ci powinno posiadac¢ na zakoniczenie kazdego etapu edukacyjnego.

Opracowujac cele szczegétowe, pragniemy okresli¢ kierunek rozwoju
podstawowych sprawnosci jezykowych oraz umiejetnoéci poznawczych uczniéw.
Na kazdym etapie edukacji stawiamy uczniom nowe wyzwania intelektualne,
stosujac zadania, ktére wymagaja od nich koncentracji, zdolnosci obserwacji,
kojarzenia poszczegélnych elementéw, poréwnywania oraz wyciagania wnioskéw.
Celem nauczycieli jest ksztalttowanie wyzej wymienionych umiejetnosci, aby nauczy¢
dzieci uczy¢ sie oraz zeby motywowac je do dalszej nauki. Jednocze$nie poziom
trudnosci stawianych zadan musi by¢ dostosowany do ich mozliwosci. Zbyt trudne

zadania wzbudza poczucie frustracji, a zbyt tatwe - uczucie znuzenia.

Cele szczegbtowe rozumiane sa jako rozwiniecie celéw ogélnych nauczania i wedtug
nowej podstawy programowej sa nastepujace:
I. Uczeh postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematéw:
1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);
2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);
3) edukagja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, zycie szkoty);
4) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);
5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, okre$lanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny,
Swieta);
6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);
7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie

i kupowanie, srodki platnicze, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich,

orientacja w terenie, hotel, wycieczki);
13



9) podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich,
orientacja w terenie, hotel, wycieczki);

10)  kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

11) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe,
uprawianie sportu);

12) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, i ich objawy, wizyta u lekarza i-

4

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, roliny i zwierzeta, elementy
krajobrazu).

II. Uczeh rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,

komunikaty, ogloszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi;

3

4

5) znajduje w wypowiedzi okre$lone informacje;

)
) okredla intencje nadawcy /autora wypowiedzi;
) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikéw);
)

6) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
III. Uczenn rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y,
kartki pocztowe, pocztéwki, napisy, ulotki, jadtospisy, ogloszenia, rozktady jazdy,
historyjki obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1) okresla gtéwna mysl tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.
IV. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynno$ciach i wydarzeniach z przesziosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztosé;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuadj.
V. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne
(np. notatke, ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosé, SMS, pocztéwke, e-mail,
historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynno$ciach i wydarzeniach z przeszlodci i terazniejszosci;
14



3) przedstawia intencje i plany na przysztosé;

4) przedstawia upodobania;

5)
)

6) wyraza uczucia i emogje;

wyraza swoje opinie;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczeni reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koiiczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnoSci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjaSnienie, powtlrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca
zrozumiat jego wypowiedz);
3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami
innych oséb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;
6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;
11) wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub odmowe spelnienia prosby;
12) wyraza uczucia i emocje (np. radosé, smutek);
13) stosuje zwroty i formy grzecznodciowe.
VIIL. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS,
e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie);
3) wuzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia
formularz / ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami
innych oséb;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;
6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
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8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;
11) wyraza prosbe oraz zgode na spetnienie prosby lub odmowe spelnienia prosby;
12) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);
13) stosuje zwroty i formy grzecznodciowe.
VIII. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:
1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje
sformulowane w tym jezyku obcym;
3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformulowane
w jezyku polskim.
IX. Uczen posiada:
1) podstawowa wiedze o krajach, spoleczefistwach i kulturach spotecznosci,
ktére postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;
2) $wiadomosé zwiazku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.
X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym
nowozytnym).
XI. Uczeh wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).
XII. Uczeh korzysta ze zZrédel informacji w jezyku obcym nowozytnym
(np.—z encyklopedii, mediéw), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych.
XIII. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domy$lanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie Srodkéw niewerbalnych).
XIV. Uczenn posiada $wiadomosé jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami).?

8 Ibid., str. 76-79.
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4.3. CELE WYCHOWAWCZE

Podstawa programowa zaklada, ze ré6wnolegle z nauczaniem jezyka obcego
jako narzedzia do komunikowania sie z innymi, szkota bedzie realizowaé cele
wychowawcze.

,Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie procesu wychowawczego na wartosci, ktére
wyznaczaja cele wychowania i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierunkowane na
wartoSci zaklada przede wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci
sktaniaja czltowieka do podejmowania odpowiednich wyboréw czy decyzji.
W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota podejmuje dziatania
zwiazane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami upamietniania
postaci i wydarzen z przeszlosci, najwazniejszymi Swietami narodowymi i
symbolami panstwowymi.”’

Do najwazniejszych aspektéw wychowawczych w pracy z uczniami na tym etapie
ksztalcenia naleza:

+ ksztaltowanie postaw wptywajacych korzystnie na ich dalszy rozwdj
indywidualny i spoteczny;

« zachecanie do wytrwato$ci w pracy, wskazywanie pozytywnych aspektéw
systematycznej pracy (np. regularnego uczenia sie nowego stownictwa);

« wskazywanie dobrych stron pracy zespotowej i zachecanie do uczestniczenia
w niej, oprécz szybszego i latwiejszego wykonywania zadan czy projektéow,
taka praca — dzieki pomocy innych cztonkéw zespotu — pozwala poczué sie
pewniej uczniom stabszym lub z niskim poczuciem wlasnej wartosci;

+ ksztalcenie u uczniéw zdrowego trybu zycia, czyli uSwiadamianie roli
zdrowego zywienia oraz aktywnosci fizycznej;

* wzmacnianie ciekawosci poznawczej oraz wskazywanie na mozliwosé
poréwnywania kultury wtasnego narodu z kultura kraju, ktérego jezyk uczen
poznaje;

+ edukacja medialna - korzystanie w sposéb madry i racjonalny ze Srodkéw
masowego przekazu;

* poszerzanie Swiadomosci ekologicznej;

+ stworzenie na lekci atmosfery wzajemnej zyczliwoSci, zaufania i
wspoéldziatania, sprzyjajacej efektywnej pracy dzieci oraz pokonywaniu

potencjalnych trudnosci i barier jezykowych.
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5. TRESCI NAUCZANIA

Program nauczania jezyka hiszpanskiego Explora ma uklad spiralny. Oznacza
to, ze wiedza i umiejetnosci przyswojone na poczatkowym etapie nauki sa regularnie
powtarzane i poszerzane na kolejnych etapach. Nowe elementy tresci nauczania sa
zwiazane z wcze$niej realizowanymi i stopniowo wykraczaja poza nie. Wszystkie
tredci nauczania wiaza sie SciS$le z wymaganiami ogdélnymi i szczegétowymi, ktére
zostaly przedstawione w podstawie programowej oraz we wczeéniejszym rozdziale
programu.

Nowa podstawa programowa zaklada, ze uczei rozpoczynajacy nauke
drugiego jezyka obcego nowozytnego od podstaw w klasie VII po klasie VIII
osiagnie poziom Al wedlug ESOK]. Aby taki poziom osiagnaé¢ uczehi musi
zrealizowa¢ material leksykalny, gramatyczny, funkcjonalny, fonetyczno-
ortograficzny oraz kulturowy. Pracujac z seria podrecznikéw Explora, uczehr w pelni
jest w stanie zrealizowac treSci wymienione w nowej postawie programowej oraz
w ESOK]J.

Na material leksykalny wedlug nowej podstawy programowej skladaja sie
nastepujace zakresy tematyczne: cztowiek, miejsce zamieszkania, edukacja, praca,
zycie prywatne, zywienie, zakupy i ustugi, podrézowanie i turystyka, kultura, sport,
zdrowie, $wiat przyrody. Uczniowie, na poczatku swojej nauki jezyka hiszpanskiego
poznaja podstawowe stownictwo z kazdego dzialu wymienionego w nowej
podstawie programowej.!

Ponizsze zestawienie struktur gramatycznych odnosi sie do poziomu biegtosci
jezykowej A1l wedlug ESOK] opracowanej przez Rade Europy. Skuteczne nauczanie
jezyka obcego, w tym wypadku jezyka hiszpanskiego powinno uwzgledniaé
nauczanie ponizszych struktur, ale nie mozna zaktadad, ze ich znajomo$¢ ma staé sie
celem samym w sobie. Niemozliwe jest réwniez nauczanie wszystkich detali jednej
struktury gramatycznej w tym samym czasie, np. odmiana czasownikéw
regularnych, nieregularnych, zwrotnych itd. na jednej lekcji. Znajomo$¢ zasad, ktére
nie sa jeszcze wystarczajaco zautomatyzowane, umozliwia zwykle napisanie
kartkéwek czy sprawdzianéw, ale dopiero zautomatyzowana regula, stanowi
podstawe interakcji.

Réwnie waznym aspektem w procesie uczenia sie jezyka obcego jest jego

funkcjonalnoéé. Uczniowie podczas lekcji wykonuja réznorodne ¢wiczenia, ktére

10 Ibid., str. 76-77.
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przygotowuja ich do komunikacji w realnym $wiecie (odgrywaja scenki rodzajowe,
uktadaja dialogi).

Material fonetyczno-ortograficzny jest réwnie wazny szczegdlnie na poczatku
procesu nauczania jezyka obcego. Pracujac z podrecznikiem Explora uczen realizuje
treSci zawarte pod koniec kazdego rozdzialu éwiczac wymowe i ortografie jezyka
hiszpanskiego. Ponadto poznaje zjawiska jezykowe, ktére istnieja w réznorodnym
Swiecie hiszpanskojezycznym.

Bardzo waznym aspektem w procesie nauczania jezyka obcego sa réwniez
tresci kulturowe. Podrecznik Explora zawiera wiele zagadnierr kulturoznawczych,
ktére maja na celu zapoznanie ucznia ze Swiatem hiszpanskojezycznym. Poprzez
teksty, piosenki oraz materiaty autentyczne, uczen poznaje kulture i tradycje krajow
hiszpanskojezycznych. Kompetencja interkulturowa wedlug nowej podstawy
programowej wskazuje, ze istotna jest zaréwno podstawowa wiedza o krajach,
spoteczenstwach i kulturach spolecznosci, ktére postuguja sie danym jezykiem
obcym, oraz o kraju ojczystym (z uwzglednieniem kontekstu lokalnego,
europejskiego i globalnego), jak i sSwiadomo§é zwiazku miedzy kultura wtasna i obca
oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa.

Ponizej przedstawiamy treSci leksykalne, gramatyczne, funkcjonalne,
fonetyczno-ortograficzne oraz kulturowe, ktére zawieraja podreczniki Explora Al.1
oraz Al.2.

5.1. MATERIAL LEKSYKALNY

Explora Al.1

Rozdziat Tresci leksykalne

0 o alfabeti przyktady znanych hiszpanskich stéw

1 liczebnikiod 1 do 20
narodowosci

dane osobowe - wiek
pory dnia

rodzina

zwierzeta

wyglad fizyczny
charakter

kolory

nazwy zawodow
liczebniki od 1 do 100
dziatania matematyczne

o O O O O O 0O O|0 O O O
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stownictwo zwiazane ze szkota (pomieszczenia szkolne,

czynnosci szkolne, przedmioty szkolne)
dni tygodnia i pory dnia
kolory

o stownictwo zwiazane z jedzeniem i piciem (positki, nazwy

dan, kanapki)

o stownictwo niezbedne do zamawiania w restauracji

o odczucia fizyczne (giéd, pragnienie)

dom (rodzaje doméw, pomieszczenia, meble,

gospodarstwa domowego)
czynno$ci wykonywane w domu
miasto

czasowniki ruchu

liczebniki porzadkowe od 1 do 5

sprzety

ciato cztowieka

opis fizyczny

zwierzeta

choroby, dolegliwo3ci i objawy
sposoby leczenia

odczucia fizyczne

godziny
pory dnia
czynnosci dnia codziennego

o O 0O O O Oj0 O OJ]O O 0O 0O 0 0|0 o o o

czynno$ci zwiazane z czasem wolnym
zainteresowania

sport

oérodki sportu

pory roku

prace domowe

Explora Al1.2

Rozdziat

Tresci leksykalne

1

o

wyglad fizyczny
charater

znaki zodiaku
daty

rodzina

nastroje i odczucia

o O O O|O0O O O O O

zycie szkole

studia

czynno$ci wykowywane w szkole
strategie uczenia sie
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wiedza, umiejetnosci i zainteresowania

zycie rodzinne i zawodowe

ognisko domowe

czynnoSci dnia codziennego

prace domowe

miejsca pracy

zawody

wiedza, umiejetnosci i zainteresowania

sklepy

produkty iich cechy
ubrania

sposoby ptacenia
liczebniki do 1.000.000

turystyka

podréze i wycieczki

czasowniki ruchu

stfownictwo zwiazane z hotelem
Srodki transportu

stacje kolejowe i autobusowe

stownictwo zwiazane z przyroda (krajobraz, fauna i flora)
pogoda

miesiace i pory roku

gléwne kierunki geograficzne

o o|o O O OO O 0O 0O 0O 0Ojo OO0 0Oo0o|lO0O O o0 o o o o|o

Srodki komunikacji: radio i telewizja

stownictwo  zwiazane z  prowadzeniem = rozmowy
telefonicznej

Internet i portale spotecznosciowe

sprzety technologiczne

o O O O |0 O

tradycje i zwyczaje
Swieta i obchody
gastronomia

przepisy

5.2. MATERIAL GRAMATYCZNY

Explora Al.1

Rozdziat Tresci gramatyczne

0 o podstawowe struktury pozwalajace prowadzi¢ lekcje
w jezyku hiszpanskim

1 o czas terazniejszy presente de indicativo (czasowniki llamarse,

ser, tener — odmienione w liczbie pojedynczej)
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zaimki osobowe (liczba pojedyncza)
rodzaj przymiotnika
zaimki pytajne: como, cuf{ntos, de donde, de qué

O |0 O O

o O 0O 0O O O O

czas terazniejszy presente de indicativo (czasowniki llamarse,
ser, tener — odmienione w liczbie pojedynczej i mnogiej)
zaimki osobowe (liczba pojedyncza i mnoga)

rodzaj zawodow

uzgadnianie liczby i rodzaju

przymiotniki dzierzawcze

zaimki wskazujace (este/a)

rodzajniki okre$lone

zaimki pytajne: cémo, cu{ntos, de donde, en qué, a qué, quién,
cufl

O O O O O O

czas terazniejszy presente de indicativo (czasowniki regularne
zakonczone na —ar)

czasowniki ser, haber

czasowniki nieregularne w czasie terazniejszym presente de
Indicativo: tener, poder (liczba pojedyncza)

rodzaj rzeczownika i przymiotnika

uzgadnianie liczby i rodzaju

struktury z necesito, me dejas, poder + bezokolicznik
rodzajniki okre$lone i nieokreslone

zaimek niokreslony: muchos/as

przyimki: a, en, por

o

czas terazniejszy presente de indicativo (czasowniki regularne
zakonczone na —er)

czasownik gustar

czasowniki nieregularne w czasie presente de indicativo: tener,
querer

zaimki osobowe dopelnienia dalszego (liczba pojedyncza)
zaimki nieokreslone: mucho, nada

przystéwki miary: algo, nada

o o |0 O O

o O O O O

czas terazniejszy presente de indicativo (czasowniki regularne
zakonczone na —ar, -er, -ir)

czasowniki nieregularne w czasie presente de indicativo (estar,
ir)

poréwnanie czasownikow estar i haber

poréwnanie rodzajnikéw el i un

rodzajniki Sciagniete: al, del

przyimki i wyrazenia przyimkowe miejsca

przystowki miary i zaimki nieokres$lone: muy, poco, un poco,
muchos/as, pocos/as
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o O O O O

czasowniki nieregularne w czasie terazniejszym presente de
indicativo (estar, tener, doler, encontrarse)

konstrukgja estar+bien/mal

zaimki osobowe dopetnienia dalszego (liczba pojedyncza)
peryfrazy werbalne: deber, tener+que+bezokolicznik

przyimek para

struktury poréwnawcze z przymiotnikami: mfs...que,
menos...que, tan...como

przymiotniki, ktére stopniuja sie nieregularnie: mayor, menor
struktury wyrazajace warunek realny do speknienia
(z czasem terazniejszym)

czasowniki  nieregularne  z  obocznoscia w  czasie
terazniejszym presente de indicativo (e>ie, o>ue, u>ue, e>i)
czasowniki nieregularne w czasie terazniejszym presente de
indicativo (hacer, salir)

czasowniki zwrotne

przystéwkii wyrazenia czasowe

O O |0 O

czasownik gustar

czasowniki nieregularne w czasie terazniejszym presente de
indicativo (ver, saber, preferir, querer)

zaimki osobowe dopetnienia dalszego (liczba pojedyncza
i mnoga)

struktury: s, no, también, tampoco

przystéwkii wyrazenia czestotliwosci

Explora Al1.2

Rozdziat

Tresci gramatyczne

1

o

poréwnanie czasownikéw ser/estar
struktury poréwnawcze z przymiotnikami
zaimki dzierzawcze

rodzajnik okre$lony i nieokreslony

czasowniki nieregularne w czasie presente de indicativo
zaimki nieokreslone: algiin/alguno/alguna
zdania przydawkowe

o 0 0O O O O|0o 0O oo o o

czas przeszy pretérito perfecto de indicativo

imiestéw regularny i nieregularny

okoliczniki czasu pretérito perfecto

poréwnanie czasownikéw ser/estar/haber

czasowniki nieregularne w czasie presente de indicativo
struktury z bezokoliczniime: querer, saber, dedicarse a +
bezokolicznik

czasowniki z przyimkiem: trabajar de, dedicarse a
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O O O O

czasowniki: llevar, vestirse

zaimki i przymiotniki wskazujace

struktury poréwnawcze

przymiotniki i przystéwki stopniujace sie nieregularnie:
mejor, peor, mayor, menor

konstrukcji: me parece, creo que es + adjetivo

czasowniki nieregularne w czasie presente de indicativo
przyimki: a, de, en

peryfraza werbalna: ir a + bezokolicznik

wyrazenia czasowe do opisywania przysztosci

czas przeszly pretérito perfecto de indicativo
okoliczniki czasu pretérito perfecto
peryfraza werbalna: ir a + bezokolicznik
czasowniki bezosobowe

czasowniki: gustar, encantar, preferir

zdania przyczynowe z porque

zdania skutkowe z para + bezokolicznik

przyimki: por, para

zaimki nieokreslone: muy, mucho, bastante, un poco, poco
struktury poréwnawcze z czasownikami i rzeczownikami

o O o o o|lO0O 0O 0O O 0O o000 O o]0 o o o]0

czas przeszly pretérito perfecto de indicativo

zaimki osobowe dopelnienia blizszego

czasowniki: gustar, encantar, preferir

zaimki nieokreslone: mucho/a/s, poco/a/s, un poco de

struktury wyrazajace warunek realny do speknienia
(z czasem terazniejszym)

peryfrazy werbalne: ir a, querer, poder, deber, tener que +
bezokolicznik

5.3. MATERIAL FUNKCJONALNY

Explora Al.1

Rozdziat Tresci funkcjonalne
0 o wskazywanie na problemy z komunikacja
1 powitania

pozegnania

o O O O O O O

przedstawianie sie

pytanie o dane osobowe

okreslanie narodowosci

wskazywanie pochodzenia

pytanie i podawanie danych osobowych: wiek, zawdd,
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miejsce pracy, numer telefonu

opisywanie wygladu zewnetrznego i charakteru oséb
wskazywanie relacji rodzinnych

wskazywanie zawodu

wyrazanie posiadania

przedstawianie innych

o OO0 O O O O

wyrazanie bytu

pytanie i udzielanie informacji na temat przedmiotéw
i czynnosci

pytanie o ilos¢ i wyrazanie ilo$ci

opisywanie przedmiotéw

wyrazanie prosby i pozyczanie przedmiotéw

akceptowanie i odrzucanie prosby

wyrazanie upodoban
wyrazanie odczu¢ fizycznych
opisywanie dan

zamawianie w restauracji
pytanie o sktadniki dan

o 0O 0O oJl]o O 0O 0o o|lo o o o

opisywanie mieszkan i doméw

wyrazanie bytu

usytuowanie w przestrzeni

pytanie i udzielanie informacji o droge do jakiego$
miejsca

pytanie o zdrowie

opisywanie stanu zdrowia
opisywanie wygladu i charakteru
poréwnywanie

udzielanie wskazéwek irad
wyrazanie powinnosci

o O0O|O0O O O O O ©O

pytanie o godzine

moéwienie o czynnoSciach dnia codziennego w czasie
terazniejszym

porzadkowanie czynnosci chronologicznie

0O O O O O 0O O O |Oo

wyrazanie swoich upodoban

pytanie o upodobania

mowienie o takich samych i odmiennych upodobaniach
mowienie o zainteresowaniach i zdolnosciach

pytanie o czestotliwosé

wyrazanie czestotliwosci

proponowanie

reagowanie na propozycje: przyjmowanie propozydji
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Explora Al1.2

Rozdziat

Tresci funkcjonalne

1

o

przedstawianie innych

opis wygladu fizycznego i charakteru
wyrazanie uczud i emocji
poréwnywanie

wskazywanie daty

moéwienie o czynnoSciach i strategiach
wyrazanie umiejetnosci, zainteresowaniach i zdolnosciach
definiowanie pojec¢

o0 O OO O O O

moéwienie o czynnosciach zakonficzonych w niedalekiej
przesztosci

opisywanie miejsca pracy

opisywanie kompetencji i umiejetnosci

wyrazanie pragnien i intencji na temat przysztej pracy

odgrywanie scenek w sklepie

opisywanie ubran

wyrazanie opinii

pytanie o cene

usytuowanie przedmiotéw w przestrzenii
poréwnywanie

mowienie o planach na przysztosé

organizowanie podrézy

rezerwowanie pokoju w hotelu

ocenianie i wyrazanie preferencji na temat transportu
odgrywanie scenek na stacji i kupowanie biletéw

o 0 o oJlo O 0o 0O ol0O 0o o 0o o o|o o o

opisywanie elementéw krajobrazu

opisywanie pogody

mowienie o planach na przysztosé

moéwienie o czynnosciach zakoniczonych w niedalekiej
przesztosci

prowadzenie rozmowy telefonicznej
opisywanie zalet i wad produktu
poréwnywanie

wyrazanie upodoban i opinii

0O O O O O O|0 O O O

mowienie o zwyczajach w czasie teraZzniejszym
méwienie o do$wiadczeniach zyciowych
opisywanie wydarzen

pisanie przepiséw kulinarnych

wyrazanie upodobar, preferengji i opinii
udzielanie rad i wskazéwek
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5.4. MATERIAL FONETYCZNO-ORTOGRAFICZNY

Explora Al.1

Rozdziat Tresci fonetyczno-ortograficzne
0 o alfabet hiszpanski
o wymowa podstawowych stéw w jezyku hiszpaniskim
1 o wymowa: sylaba akcentowana
o zapis pytan i zdan wykrzyknikowych
2 o wymowa: bv
3 o wymowa:ce, ci, z, f
O seseo
4 o wymowa: ca, co, cu, c+spotgloska, que, qui
5 o wymowa:j h
6 o wymowa: g, gu, gi
o diereza
7 o wymowa:l, 1l
o yeismo
8 O wymowa: r, It
Explora Al1.2
Rozdziat Tresci fonetyczno-ortograficzne
1
2 o wymowa: ch
3
4 o wymowa:fi, ni
5
6 o wymowa:i iy
7
8 o wymowa: X
5.5 MATERIAL KULTUROWY
Explora Al.1
Rozdziat Tresci kulturowe
0 o stownictwo hiszpanskie na $wiecie
o piosenka o alfabecie
1 o formy osobowe ti/usted
o imionainazwiska hiszpanskie
o znane osoby ze $§wiata hiszpanskojezycznego
o kraje hiszpaniskojezyczne
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o produkty miedzynarodowe
o wazne telefony w Hiszpanii
2 o komisy hiszpanskie (La familia Cebolleta, Superldpez)
3 o hiszpanska szkota
o oceny szkolne w Hiszpanii
O seseo
4 o typowe dania krajéw hiszparnskojezycznych
o positki w Hiszpanii
o hiszpanski zestaw obiadowy
o formy osobowe ti/usted
5 o miasta w krajach hiszpanskojezycznych (Bogot{, Ciudad de
México)
o adresowanie w Hiszpanii
o formy osobowe tii/usted
o wyrazenia grzecznosciowe: perdon, perdona, disculpa, disculpe
6 o zdrowieizdrowy tryb zycia
o tradycyjne metody leczenia
o piosenka , A miburro, a mi burro”
7 o pory dnia w Hiszpanii i w krajach hiszpanskojezycznych
o strefy czasowe w niektdrych krajach hiszparnskojezycznych
o piosenka ,Susanita tiene un ratén” (Miliki)
o Yyeismo
8 o popularne sporty w $wiecie hiszpanskojezycznym
o sposoby nazdrowe spedzanie czasu wolnego
o piosenka “Me gustas tii” (Manu Chao)
Explora Al1.2
Rozdziat Tresci kulturowe
1 o stereotypy na temat krajéw hiszpanskojezycznych
o horoskop
2 o style uczenia sie
o popularnosé jezyka hiszpanskiego na Swiecie
3 o podzial obowiazkéw domowych w Hiszpanii
o rynek pracy w Hiszpanii
4 o moda w Hiszpanii
o tradycyjne stroje w Swiecie hiszpanskojezycznym
5 o miejsca turystyczne krajéw hiszpanskojezycznych
o podréze po Ameryce Lacinskiej
o $rodki transportu w Hiszpanii i w Ameryce Lacinskiej
6 o mity na temat hiszpanskiej pogody
7 o nowe technologie i nowe zwyczaje spoteczne
o Srodki komunikacji w Hiszpanii i w krajach
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hiszpanskojezycznych

kuchnia hiszpafiska

Fallas

Swieto Zmartych w Meksyku

Dzieh Swietych Niewinnych w Hiszpanii

O O O O O

lokalne $wieta w Hiszpanii

5.6. STANDARDY OSIAGNIEC UCZNIA

Swiadomosé celéw, do jakich nauczyciel dazy wspélnie z uczniami, jest
jednym z najwazniejszych elementéw planowania procesu dydaktycznego oraz
rozktadu na nowy rok szkolny. Nowa podstawa programowa zaklada kontynuacje
nauki jezyka na kolejnych etapach edukacyjnych tak wiec nauczyciel tak organizuje
proces nauczania, aby przygotowac uczniéw do nauki na kolejnym etapie.

Uczen realizujac zamierzone cele ogélne, szczegétowe i wychowawcze
opanowuje umiejetnosci czastkowe aby osiagna¢ w pelni jezykowa kompetencje
komunikacyjna. Nalezy jednak mieé¢ na uwadze, ze nie zawsze uczniowie osiagaja
poziomy w zatozonej kolejnosci oraz ze nie wszystkie umiejetnosci sa przez nich
opanowywane w tym samym zakresie.

Zgodnie z nowym podejsSciem do nauczania jezykéw obcych, opis osiagnieé
dotyczy postepéw ucznia w zakresie zdobywanej wiedzy oraz rozwijanych
umiejetnosci jej zastosowania, obejmujacych rozumienie ze stuchu, czytanie,
mowienie oraz pisanie.

Ponizej prezentujemy standardy osiagnie¢ ucznia na poziomie Al z zakresu

wyzej wymienionych umiejetnosci.

Stuchanie
Uczen:
- potrafi zrozumie¢ znane mu stowa i podstawowe wyrazenia dotyczace jego
osobiscie, rodziny i bezposredniego otoczenia;
- rozumie polecenia adresowane do niego w sposéb uwazny;
- potrafi zastosowac sie do krétkich i prostych wskazéwek;
- rozumie ogdlny sens wypowiedzi i potrafi wykonywac proste polecenia;
- rozumie typowe, codzienne wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb

komunikacyjnych.
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Czytanie

Uczen:

rozumie znane nazwy, stowa i proste zdania np. na tablicach informacyjnych
i plakatach lub w katalogach;

rozumie krétkie i proste wiadomosci napisane np. na pocztéwkach;

rozpoznaje znane sobie nazwy, slowa i podstawowe zwroty w prostych
ogloszeniach i w najczesciej spotykanych sytuacjach zycia codziennego;
rozumie ogdlna tre$¢ prostych materiatéw informacyjnych i krétkich opiséw;

umie wypelniaé proste polecenia pisemne.

Mowienie

Uczen:

dysponuje podstawowym zasobem siéw i prostych wyrazen zwiazanych
z danymi osobowymi i pojedynczymi, konkretnymi sytuacjami
komunikacyjnymi;

wykazuje ograniczone opanowanie kilku prostych struktur gramatycznych
i wzoréw zdaniowych;

potrafi wypowiadac krétkie, pojedyncze zdania;

potrafi formutowaé pytania dotyczace danych osobowych i odpowiadaé na
podobne;

potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe, zadawa¢é pytania na swéj temat, na temat
miejsca, gdzie mieszka, ludzi ktérych zna i rzeczy, ktére posiada, i odpowiada¢
na nie;

potrafi inicjowaé proste wypowiedzi w zakresie potrzeb Zzycia codziennego
i w odniesieniu dobrze znanych tematéw oraz odpowiada¢ na pytania z nimi
zwiazane i reagowac na tego typu wypowiedzi innych;

potrafitaczy¢ stowa lub grupy stéw prostymi spéjnikami jak i czy potem.

Pisanie

Uczen:

potrafi napisaé krétki, prosty tekst uzytkowy (np. pocztéwke
z pozdrowieniami);
potrafi wypelni¢ formularz (np. w hotelu) z danymi osobowymi: nazwisko,
adres, obywatelstwo;
potrafi pisaé proste zdania o sobie i o wymyS$lonych przez siebie postaciach,

gdzie mieszkaja i czym sie zajmuja;
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- umie podawad pisemnie liczby i daty, wlasne nazwisko, narodowos$¢, adres,

date urodzenia lub przyjazdu do danego kraju (np. w formularzu hotelowym)."

6. PROCEDURY OSIAGANIA CELOW I STRUKTURA LEKCJI

Efektywno$¢ nauczania w duzej mierze uzalezniona jest od stopnia
intensywnosci kontaktu z jezykiem hiszpanskim, dlatego sugerujemy, aby jezyk ten
byt jednoczesnie jezykiem klasowych instrukeji oraz komunikacji na lekgji, czyli aby
nauka hiszpanskiego odbywata sie za pomoca jezyka hiszpanskiego.

Umiejetnosé komunikowania sie w jezyku obcym jest jedna z najwazniejszych
kompetencji wyksztalconego czlowieka. Jednak tak dalece odlegte cele nie sa
wystarczajaco motywujace dla ucznia w tym wieku. Wazne jest, aby na lekgcji jezyka
hiszpanskiego stwarzaé sytuacje, ktére w przyjaznej i bezpiecznej atmosferze beda
stluzy¢ naturalnej potrzebie komunikacji. Potrzeba zrozumienia instrukcji nauczyciela
oraz autentyczna wymiana informacji stanowi naturalny kontekst dla ksztattowania
kompetencji komunikowania sie. Chociaz nie jest tatwo rozpocza¢ nauczania jezyka
obcego, postugujac sie wylacznie nim od samego poczatku, wskazane jest, aby byt
jezykiem interakcji w klasie. Konsekwentnie wprowadzane zwroty i wyrazenia,
ktérych znaczenie ilustrowane jest przez odpowiedni gest, a nastepnie przyktadem,
sa przyswajane i stopniowo z sukcesem uzywane przez uczniéw. Dodatkowym
ulatwieniem sa klasowe rytualy, np. powitanie, pozegnanie, sprawdzanie listy
obecnosci, zapisywanie daty, kolejnego numeru lekcji, skladanie zyczen
urodzinowych oraz wykonywanie ¢wiczen tego samego typu. Wazna role w tym
procesie odgrywa takze struktura prowadzenia lekgcji, ktérej najbardziej porzadany

przebieg opisany jest ponize;.

STRUKTURA LEKC(]I

a/ Rozgrzewka jezykowa

Kazda lekcja powinna rozpoczac sie od rozgrzewki jezykowej. Moment rozpoczecia
lekcji jest doskonata okazja do wprowadzenia elementu autonomii. Cele
dydaktyczne nauczyciela w niczym nie ucierpia, jezeli o formie rozgrzewki
zadecyduja sami uczniowie. Mozna przyzwyczai¢ uczniéw do wykorzystywania na

tym etapie lekcji zabaw zwiazanych z technikami twérczego myslenia, takimi jak:

11 Rada Europy Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa: Wydawnictwo CODN,
2003, str. 30-45.
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"burza mézgéw" czy "skojarzenia". Moze to by¢ réwnie dobrze gra w pytania.
Najwazniejsze jest, aby w ciagu pieciu pierwszych minut lekcji wprowadzi¢ klimat
bezpieczenistwa, akceptacji i wzajemnego zaufania. Kazde skojarzenie czy pytanie
jest réwnie dobre i stuszne. Techniki te pozwalaja ksztaltowaé u uczniéw szacunek

do wlasnego zdania i zdania kolegéw.

b/ Sprawdzenie pracy domowej

Sprawdzenie pracy domowej powinno by¢ stala pozycja naszych lekgji. Uczniowie,
ktérzy angazowali swoje wysitki w przygotowanie do zaje¢ oczekuja od nauczyciela
zainteresowania efektami swojej pracy. Jednym z waznych zadan niniejszego
programu jest bowiem uwrazliwianie uczniéw na jezyk hiszpanski spotykany poza

samymi lekcjami jezyka hiszpanskiego prowadzonymi przez nauczyciela w szkole.

¢/ Prezentacja materiatu

Wprowadzenie nowego materiatu winno by¢ potaczone z interesujacym dla uczniéw
kontekstem i z zastosowaniem réznorodnych $rodkéw, takich jak tekst, rysunek,
diagram, nagranie audio lub video. Przygotowujac sie do lekcji nauczyciel musi
wziaé to pod uwage, jak réwniez to, aby jasno okresli¢ cel jaki chce osiagnaé¢ wraz
z uczniami. Po przedstawieniu tematu lekcji, sam lub wspdlnie z nimi okresla
kryteria co bedzie brane pod uwage przy ocenianiu — NaCoBeZU."

Na tym etapie lekcji nauczyciel prezentuje nowe wzorce jezykowe. Utatwi uczniom
zadanie, jedli przypomni, jakie techniki i strategie uczenia moga zastosowac przy
koncentrowaniu sie na przyswajaniu nowych tresci. Moze to by¢ robienie notatek,
rysowanie, uwazne sluchanie, kojarzenie, podkreSlanie, odgadywanie znaczen
z kontekstu. Nauczyciel powinien wyraznie okresli¢, ktére z wprowadzanych
zagadnien przeznaczone sa do rozpoznania i zrozumienia, a ktére do pézniejszych

samodzielnych wypowiedzi ucznia.

d/ Cwiczenia wdrazajace

Rola nauczyciela polega na stworzeniu kazdemu uczniowi najbardziej optymalnych
warunkéw uczenia. Nauczyciel moze stosowad¢ réznorodne formy do ¢wiczenia
nowych zagadnien, przy czym stopniowo powinien wycofywaé sie z pomocy
udzielanej uczniom na rzecz ich samodzielnosci. Cwiczenie kazdej ze sprawnosci

jezykowych wymaga zastosowania innych technik.

e/ Zastosowanie jezyka
Po odpowiednim wyposazeniu uczniéw w nowe struktury gramatyczne czy tez

slownictwo powinniémy stworzy¢ im mozliwoé¢ zastosowania nowej wiedzy.

12 www.ceo.org.plfpljok/news/elementy-oceniania-ksztaltujacego
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Uczniowie moga to zrobi¢ wykonujac projekt indywidualny lub grupowy,
rozwiazujac zadanie z kart pracy, przeprowadzajac ankiete wsréd kolegéw,

wypelniajac diagram.

f/ Podsumowanie lekgji
Pod koniec lekcji nauczyciel stosujac wczedniej podane kryteria ocenia czy
zamierzony cel lekcji zostat osiagniety. Kryteria te maja tez pomdc uczniowi
w przygotowaniu sie do nastepnej lekcji, odrobieniu zadanej pracy domowe;j,
kartkéwki czy sprawdzianu, w taki sposéb by cel postawiony na poczatku pracy
zostat zrealizowany."

Pamietajmy jednak, ze proces nauczania nie ma wylacznie charakteru
linearnego i formuta PPP (Presentacion, Pr{ctica, Produccién) jest najczestszym, ale nie

jedynym mozliwym rozwiazaniem metodycznym.

7. METODY I TECHNIKI NAUCZANIA

Program nauczania Explora przedstawia réwniez jakich metod nauczania
jezyka hiszpanskiego oraz technik wprowadzania i utrwalania materiatu powinien
uzywacd nauczyciel by zalozone cele zostaly osiagniete. Przedstawione zostana takze
formy pracy, ktére nauczyciel powinien zastosowaé. Aby lekgje jezyka hiszpanskiego
byly dla ucznia atrakcyjne, a jednoczeénie motywowaly go do nauki, nalezy

stosowac zréznicowane metody i techniki nauczania oraz formy pracy.

7.1. RODZAJE METOD I TECHNIK NAUCZANIA

,Metode mozna zdefiniowad jako zespdt technik powiazanych ze soba
wspoélna koncepcja przyswajania jezyka.”'* Metoda nauczania to sposéb pracy
nauczyciela ze stuchaczem, aby prowadzit do osiagniecia zakiadanych celéw
edukacyjnych. Technikami za§ nazywamy wszystkie czynnosci nauczyciela i ucznia
w klasie podczas procesu nauczania. Przy doborze metod i technik nauczania nalezy
bra¢ pod uwage czy i w jakim stopniu wywotuja one aktywno$é, samodzielnos¢

i zaangazowanie stuchacza. Jednym z nieodzownych czynnikéw doboru metod

B www.ceo.org.plfpljok/news/elementy-oceniania-ksztaltujacego
14 Kleban M. Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych II etapu edukacyjnego. Warszawa: Oérodek Rozwoju Edukagji, 2014,
str. 27.
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i technik pracy nauczyciela z uczniem jest réwniez wiek. Inaczej pracujemy
z dzieémi, inaczej z mtodzieza, a inaczej z osoba dorosta.

W programie nauczania Explora proponujemy prace z uczniem metoda
komunikacyjna, jednak czeSciej zwana podejsciem komunikacyjnym. Skupia ono
uwage na umiejetno$ci skutecznego porozumiewania sie¢ w jezyku obcym. Celem
nauki jest osiagniecie kompetencji komunikacyjnej rozumianej jako umiejetnos¢
efektywnego porozumiewania sie¢ w sposéb odpowiadajacy danej sytuacji. Aby to
osiagna¢, trzeba oczywiScie poznaé¢ formy gramatyczne danego jezyka, a takze
funkcje wypowiedzi oraz ich wzajemne zaleznoSci. Pewna doza poprawnosci
gramatycznej jest niezbedna, by nie zablokowaé¢ komunikacji jezykowej. Bledy
jezykowe sa jednak traktowane jako naturalny element procesu uczenia sie. Zaklada
sie, iz beda one stopniowo eliminowane w dalszym procesie nauczania i uczenia sie,
wraz z naturalnym rozwojem sprawnosci jezykowych.

Metoda audiolingwalna jest bardzo czesto wykorzystywana w nauczaniu na
poziomach poczatkowych. Szczegdlnie przydatne jest powtarzanie za wzorem
(nauczycielem lub nagraniem), chérem i indywidualnie, wielokrotne powtarzanie
wyrazen, zwrotéw, stéw, zdan dla wyrobienia nawykéw jezykowych oraz uczenie
sie na pamie¢ catych zdan, ¢wiczen rytmicznych, piosenek dla usprawnienia
plynnosci, wymowy i intonacji. Jest to metoda stuzaca rozwijaniu zaréwno
sprawnosci stuchania, jak i méwienia. Dzigeki temu, ze wprowadza ona wspdlne
mowienie, zacheca nawet nie$mialych uczniéw do powtarzania tekstow (4. stéw,
wyrazen, zwrotéw itd.).

TPR (metoda reagowania calym cialem) jest tym bardziej przydatna, im
nizszy jest wiek uczniéw. Metoda ta zaklada, ze nauczyciel wspomaga swoje
polecenia jezykiem ciata, a uczniowie pokazuja zrozumienie polecefi nauczyciela
ruchem lub gestem. Uczniowie zachecani sa do przedstawiania za pomoca
pantomimy i zgadywania znaczenia wyrazéw (rzeczownikéw, przymiotnikéw,
czasownikéw itp.). Metoda ta stuzy rozwijaniu sprawnosci stuchania.

Metoda naturalna bazuje na stuchaniu wypowiedzi obcojezycznej wynikajacej
ze zrozumialej dla stuchacza sytuacji. W podobny sposéb mate dzieci ucza sie jezyka
ojczystego. Nauczyciel w tej metodzie uzywa prostego, tatwego do zrozumienia
jezyka z duza iloScia powtérzen. Prowokuje ucznia do wypowiedzi polegajacej
gléwnie na powtarzaniu stéw czy zdan wypowiadanych przez nauczyciela, ale nie

wymusza wypowiedzi.'s

15 Komorowska H. Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa: Fraszka Edukacyjna, 2002, str. 23-26.
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+Metody podajace zwane tez metodami asymilacji wiedzy sa metodami
nauczania opartymi glownie na aktywnosci poznawczej o charakterze odtwrczym, sa
szeroko stosowane w réznych formach komunikacji spotecznej, niektére z nich takze
w ksztalceniu zawodowym.”* Uczen jest aktywny poznawczo jedynie odtwarzajac
przekazane przez nauczyciela wiadomos$ci. Do najczesciej uzywanych na lekcjach
jezykéw obcych zaliczamy pogadanke, praca z ksiazka, wyklad czy opowiadanie.
Warto réwniez zwréci¢ uwage na to, aby w naszej pracy nie dominowaty metody,
w  ktérych nauczyciel przekazuje wszystkie informacje uczniowi. Ciekawym
rozwiazaniem sa metody poszukujace inaczej nazywane heurystycznymi.

Metoda heurystyczna to taki sposéb my$lenia i rozwiazywania problemoéw,
w ktérym istotne jest poszukiwanie nowych faktéw i zwiazké6w miedzy nimi,
formutowanie nowych hipotez oraz odkrywanie nowych prawd. Odrzuca gotowe
wzorce i schematy, to uczen poszukuje rozwiazania lub odpowiedzi.

Kolejnym ciekawym dla ucznia rozwiazaniem sa takze metody eksponujace
(film, sztuka, pokaz), w ktérych uczen uczy sie poprzez zaangazowanie emocjonalne
i przezycie.

Jako przeciwstawienie sie metodom podajacym i odtwdérczemu stylowi pracy
ucznia powstaly metody aktywizujace. Metody aktywizujace to grupa metod
nauczania, ktére charakteryzuje to, ze w procesie ksztalcenia aktywnos$¢ uczniéw
przewyzsza aktywno$¢ nauczyciela, rozwijaja samodzielno$¢ ucznia, zachecaja go
do odpowiedzialnoéci za organizacje i przebieg lekcji, ulatwiaja réznicowanie
wymagan, pomagaja w tworzeniu zintegrowanego zespotu klasowego, wspieraja
ocenianie zespotowej i twérczej pracy uczniéw. Stosowanie metod aktywizujacych
w procesie dydaktycznym sprzyja poglebieniu zdobytej wiedzy, jej operatywnoSci
i trwalosci. Uczniowie musza mys$le¢ podczas wykonywania podjetych dziatan.
Angazuja sie emocjonalnie; sa aktywni w sferze percepcyjnej, ruchowej, werbalnej
i emocjonalno-motywacyjnej. Wykorzystujac metody aktywne, uczymy wtasciwych
stosunkéw miedzyludzkich, zrozumienia, tolerangji.

Oto przyktadowe techniki aktywizujace:
Burza mézgow- inaczej gietda pomystow
Ksztattuje pomystowos¢ i wyobraznie. Pomysty moga by¢ codzienne, fantastyczne,
innowacyjne. Jej celem jest zgromadzenie w krétkim czasie duzej liczby pomystéow
potrzebnych do rozwiazania jakiego$ problemu. Nauczyciel podaje problem,
a uczniowie zglaszaja pomysty rozwiazan. Po wyczerpaniu pomystéw nastepuje

dyskusja i wyboér najlepszego rozwiazania. Zastosowanie tej techniki pozwala na

16 L.o§ E., Reszka A. Metody nauczania stosowane w ksztattowaniu kompetencji kluczowych. Jezyki obce. Lublin: Innovatio Press
Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Ekonomii i Innowagji, 2010, str. 38.
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wlaczenie wszystkich uczniéw do pracy, sprawdzenie posiadanej wiedzy, szybkie
zgromadzenie pomysiéw.

Gry i zabawy jezykowe

Gry i zabawy stanowia istotna forme nauki szczegdlnie na poczatku nauczania
jezyka obcego. Uczniowie przyswajaja nowa wiedze poprzez zabawe, ktéra jest dla
nich najbardziej naturalnym rodzajem aktywnosci. Gry i zabawy jezykowe stymuluja
i motywuja uczniéw, przywoltuja pozytywne skojarzenia i pomagaja kreowac
atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie. Ponadto formy zabawowe aktywizuja ucznia
w spos6b catosciowy. Nauka wymaga zaangazowania ruchowego oraz wielu
zmystéw: wzroku, stuchu, dotyku, wechu, a nawet smaku, czyli spetniony zostaje
postulat nauczania wielozmystowego. Zanim jednak nauczyciel wybierze gre, musi
krytycznie oceni¢ jej przydatnos¢ i zwiazane z nia korzysci jezykowe, poznawcze
oraz spoteczne, np. czy uczniowie faktycznie uzywacé beda jezyka hiszpanskiego, czy
nie uznaja zabaw za zbyt infantylne, czy formy interakcji sprzyjaja rozwijaniu
umiejetnoSci pracy w zespole. Na tym etapie edukacyjnym istotne jest, aby gra lub
zabawa stanowila dla uczniéw jednocze$nie wyzwanie intelektualne."

Projekty

Projekty to rodzaj zaje¢ zwiazany z faza zastosowania jezyka. Pozwala uczniom na
swobodny wybér zaréwno tredci, jak i formy nauki (np. jako pracy plastyczno-
jezykowej). Sami lub z pomoca nauczyciela rozdzielaja zadania zgodnie ze swoimi
umiejetnoSciami, przejmujac tym samym odpowiedzialno$¢ za wlasne obszary
dziatann. Pewne fazy przygotowania projektu moga odbywaé sie poza klasa
(zbieranie informacji, przeprowadzanie wywiadéw srodowiskowych,
kolekcjonowanie materiatéw w postaci rysunkéw fotografii, przygotowanie tabel,
wykreséw oraz wstepna obrébka tekstow, ktére beda wykorzystane w pracy).
Projekty stwarzaja doskonata okazje do ksztattowania umiejetnosci wspoétdziatania
w sytuacgjach szkolnych i pozaszkolnych, zdobywania wiedzy i informacji,
rozwijania samodzielno$ci.

Scenki teatralne

Inna aktywizujaca technika nauczania jest drama, czyli improwizacje, odgrywanie
w réznych sytuacjach rél, scenek oraz przedstawien. Korzysci dotycza nie tylko sfery
jezykowej, utrwalania nowego stownictwa i struktur jezykowych w nowym
kontekscie oraz ksztaltowania kompetencji komunikacyjnej, ale réwniez sfery
emocjonalnej i spotecznej ucznia. Techniki dramowe umozliwiaja prace nad wyrazna

artykulacja dzwiekéw oraz ekspresja werbalna i niewerbalna. Ponadto rozwijaja

17 Siek-Piskozub T. Gry i zabawy w nauczaniu jezykéw obcych. Warszawa: WSiP, 1997.
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wyobraZnie artystyczna ucznia oraz uwrazliwiaja go na tekst literacki, odpowiednia
scenografie i oprawe muzyczna przedstawien. Drama sprzyja pracy nad
pokonaniem barier emocjonalnych, np. nieémiatosci, niskiej samooceny oraz promuje
wspoélprace miedzy uczniami, a nie wspétzawodnictwo.
Piosenka
Jedna z najpopularniejszych technik aktywizujacych stosowanych w nauczaniu
jezyka obcego jest piosenka. Tre§¢ piosenki jest zrédtem nowego stownictwa, ktére
zostaje przekazane w kontekscie, a tak wprowadzone wyrazenia leksykalne staja sie
latwiejsze do zapamietania i lepiej utrwalaja sie w pamieci. NajczeSciej stosuje sie
¢wiczenia na rekonstrukcje tekstu piosenki, catego lub jego fragmentéw; jako
rozgrzewke wprowadzajaca temat zaje¢ czy jako baze leksykalna do nauki nowych
stowek.!®
Techniki multimedialne
Obecnie umiejetno$¢ korzystania ze Srodkéw multimedialnych jest jednym z
podstawowych wymogéw edukacyjnych. Ponizej przedstawiamy kilka sugestii
dotyczacych wykorzystania materiatéw multimedialnych:

« wyszukiwanie okres§lonych informacji w Internecie;

+ zachecanie uczniéw do ogladania filméw i programéw w oryginalnej wersji

jezykowej;
+ korzystanie z platform Quizlet oraz Kahoot;
* wykorzystanie tablicy interaktywnej.

7.2. TECHNIKI NAUCZANIA ELEMENTOW SYSTEMU JEZYKA T SPRAWNOSCI
JEZYKOWYCH

Przy uzyciu oméwionych wczedniej metod i technik odbywa sie proces
nauczania. Zadaniem uczacych sie jest opanowanie systemu jezyka, czyli stownictwa
oraz gramatyki, a takze doskonalenie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych:
stuchania, czytania, méwienia i pisania oraz umiejetnosci poprawnej wymowy."
Rola nauczyciela polega na umiejetnym dopasowaniu technik do wymagan ucznia,
zapewnieniu odpowiedniego stopnia koniecznej réznorodnosci oraz stopnia

trudnosci. Ogromnie wazne jest rozpoznanie strefy najblizszego rozwoju, czyli nie

18 Pradela J. , Spiewac kazdy moze...” — rola piosenek w nauczaniu jezyka obcego. W: Jezyki Obce w Szkole nr 4. Warszawa: CODN,
2003.

19 Kleban M. Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych 11 etapu edukacyjnego. Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014.
str. 27.
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tylko tego, co uczen jest w stanie wykonaé¢ sam, ale tez tego, co moze zrobi¢

z pomoca nauczyciela lub/i innych uczniéw.

Techniki nauczania slownictwa
+ prezentacja i ¢wiczenie nowych stéw na podstawie materiatéw autentycznych

i przedmiotow:

@ Wira el dibujo y lee los nombres de las partes del cuerpo. N IEEE
Spojrz na ilustracje i przeczytaj nazwy czesci ciala. ® : : :
- lacabeza X X

lacara
los dedos - @\l\\q :
\‘( \ lanariz =

los dientes . T2 \

elbrazo el pecho '/
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* dopasowywanie przymiotnikéw, rzeczownikéw, czasownikéw do danego

obrazka:

@ Este es el barrio donde vive Marta. Observa las palabras de debajo del dibujo y di cémo se llama
cada establecimiento.
Oto dzielnica, w ktérej mieszka Marta. Popatrz na stowa pod rysunkiem i powiedz, jak nazywa sie kazde
z tych miejsc.

a. el parque d. labiblioteca g. elcajero automatico  j. elrestaurante
b. el hospital e. el banco h. el supermercado k. la estacion de trenes
c. laescuela f. elhotel i. elaparcamiento I. lafarmacia
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+ poszerzanie stownictwa w ramach tematu/pola semantycznego, np. z

wykorzystaniem burzy mézgéw lub grupowanie wyrazéw wedtug kategorii:

Haz una tabla en tu cuaderno con las categorias
de productos alimenticios y clasifica cada
alimento en la categoria correspondiente.
Zr6b tabelke w zeszycie z kategoriami produktéw
i wpisz kazdy produkt do odpowiedniej kategorii.

la pasta

las uvas .
las patatas

,ﬂ y § ey

3 & ok

la pera f jﬁ“‘
la zanahoria 7

el pollo

las fresas

la naranjas o

los huevos
&{
e - g
el pldtano

el cerdo

el pepino el pimiento

la manzana

los calamares

elagua los helados

las gambas la lechuga
pre | Egamn L

prezentacja i utrwalanie stownictwa na podstawie opowiadania (np. uzupetnianie
tekstu);

znajdowanie par synonimow lub antoniméw;
Taczenie pojecia z definicja lub przykltadem;

podawanie wyrazéw niepasujacych do danej grupy;
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+ podawanie znaczenia za pomoca mimiki, gestow;

* podawanie nowego wyrazu w kontekscie;

+ zastosowanie nowych wyrazéw w pytaniach;

+ zastosowanie nowych wyrazéw w krétkich historyjkach;
» krzyzowki;

+ definigje;

+ stosowanie gier opartych na zapamietywaniu;

+ literowanie - zapisywanie stéw;

+ tlumaczenia stéw (celowo ta technika podana jest na koncu, gdyz mimo ze jest

najszybszym sposobem objasnienia materiatu ale za mato angazuje uczniéw do

wykorzystania posiadanej wiedzy).

Techniki nauczania gramatyki

* laczenie obrazkéw i odpowiednich struktur:

C. Observa el dibujo de la habitacién de Sara y, en tu cuaderno, completa la estds  vas

descripcion con las palabras del cuadro. esta va
estamos vamos

estdis  vais
estan van

Popatrz na rysunek pokoju Sary i w zeszycie uzupetnij opis wyrazami z ramki.
alaizquierda - entre - al lado « en « derecha « detras

Este es el dormitorio de Sara. Es pequefio pero acogedor. Tiene
una cama un poco pequena y hay un sillén ala (1) de la cama. (2)
del sillén hay una lampara. Todas las tardes Sara lee en este sillon.
Tiene muchos libros (3) la estanteria que esté (4) de la lampara.
Hay una ventana (5) de la cama. (6) la ventana y la cama hay una
mesita de noche con una lampara encima, porque Sara también
lee en la cama todas las noches.

| . L\&«rﬁ

« analiza nowych struktur gramatycznych na podstawie umieszczonych w

podreczniku lub kartach pracy wyjasnien po polsku dotyczacych specyfiki

nowych struktur:

PRZYMIOTNIKI DZIERZAWCZE

|. pojedyncza I. mnoga
| mi abuelo/abuela mis abuelos/abuelas
| tutio/tia tus tios/tias
N su primo/prima sus primos/primas
~ | nuestro/a abuelo/abuela nuestros/as abuelos/abuelas
| vuestro/a tio/tia vuestros/as tios/tias
| su primo/prima sus primos/primas

| Przymiotniki dzierzawcze maja taka sama forme dla rodzaju
| meskiego i zeriskiego, z wyjatkiem form nuestro, vuestro,
ktore posiadajg réwniez forme zeriska nuestra, vuestra.
" miabuelo —» miabuela

nuestro tio —» nuestra tia

vuestro hermano —» vuestra hermana

Liczbe mnoga przymiotnikéw dzierzawczych tworzymy przez
dodanie -s do form liczby pojedynczej.

mi hijo —» mis hijos

Nie nalezy myli¢ przymiotnika dzierzawczego tu
(twd)j, twoja) z zaimkiem osobowym ta (ty). W odréznieniu
od zaimka osobowego przymiotnik tu nie posiada akcentu
graficznego.

Przymiotnik dzierzawczy ma taki sam rodzaj i liczbe
jak rzeczownik okreslajacy posiadang rzecz lub osobe.

el padre de Ana —» su padre

los padres de Miguel —» sus padres
la tia de Miguel y Ana —» su tia

las tias de Miguel y Ana —» sus tias



@ Escribe las oraciones en tu cuaderno y complétalas
con la forma adecuada del verbo ser o llamarse.
Si hay dos opciones, escribe las dos oraciones.
iad u, uzupetniajac wiasciwa fi

arse. Jesli sa dwie mozliwosci,

Przepisz zda
czasownik

napisz oby

1.El@fmmm Antonio. 2+ ¢COmo i 7

3.Ella Paz. 4. Yo e pedro.

5.Ella Sh

akiray ella @hmssem Jennifer.

6. ;Usted Pedro y usted Alejandro?

7. E| e Lione| y & et Gerard.

+ przeksztalcanie zdan;

prezentacja i utrwalanie nowych struktur na podstawie opowiadania;
szukanie w tekscie okre$lonych form gramatycznych;

ukladanie w dtuzsze struktury gramatyczne rozsypanki wyrazowej;
zabawa wyrazami, tak aby powstatly pytania/zdania;

uzupelnianie odpowiednia struktura gramatyczna zdan, opowiadan, dialogéw:

« wybieranie poprawnej formy z kilku podanych mozliwosci;

* prezentacjaiutrwalanie nowych struktur na podstawie piosenek i rymowanek;

+ tworzenie, pisanie nowych czesci historyjki z uzyciem nowej struktury.

Techniki nauczania wymowy

+ powtarzanie modelu jezykowego (stéw, fraz, zdan) za nauczycielem lub

nagraniem:

a autobus

be bicicleta

ce coco
centro, circo

h che chocolate

de doctor

e elefante

efe fabrica

ge guitarra, guepardo
gigante, geografia

hache hospital

* powtarzanie, uczenie sie na pamieé, wspdlne Spiewanie piosenek, rymowanek;

fp Escuchad la audicién y leed en voz alta estas palabras.
R Postuchajcie nagrania i przeczytajcie na gtos ponizsze stowa.

jota
ka
ele

LL elle

eme
ene
ene

pe
cu

internet 1 erre robot
jungla muro
karate S5 ese sirena
lampara T te teléfono
llamarse Jou universidad
mapa V. uve video
naturaleza uve doble  web
Espana X equis taxi
opera ye (i griega) yogur
parque 7 zeta Z00o
quiosco
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+ powtarzanie, uczenie sie na pamie¢ tamancéw jezykowych:

) En grupos, haced un concurso de trabalenguas. Gana el grupo que lea mejor y mas rapido este
trabalenguas.

W grupach przeprowadZcie konkurs czytania tamaricéw jezykowych. Wygra grupa, ktéra najlepiej

i najszybciej przeczyta tamance.

| Pogquito a poquito Paquito empaca poquitas copitas en pocos paquetes.

« tworzenie, pisanie nowych kolejnych zwrotek rymowanek, tamancéow
jezykowych;

« wyszukiwanie par rymujacych sie wyrazéw;

+ zaznaczanie w tekScie uslyszanego stowa:

Escucha y di qué palabras oyes.

b Postuchaj i powiedz, ktére z ponizszych wyrazéw styszysz.

1.zorro 5. forro
2.zumo 6.fumo
3.2z0co 7.foco

4, zénit 8. fénix

« wystuchiwanie wyrazéw z analogicznym dzwiekiem;
+ stuchanie/czytanie ksiazeczek opartych na zabawie wyrazami z tym samym
dzwiekiem;

* czytanie na gtos krétkich, prostych tekstow.

Techniki nauczania sprawnosci receptywnych:
1. stuchania:
- przed wystuchaniem

+ przewidywanie na podstawie tytutu, ilustracji lub stéw-kluczy tresci tekstu
stuchanego;

* rozmowa na temat zwiazany z tekstem;

« wprowadzenie wyrazéw kluczowych wystepujacych w tekscie;

* pytania dotyczace nagrania, na ktore uczniowie odpowiadaja przed
wystuchaniem nagrania, a w trakcie odstuchu weryfikuja trafnosé
udzielonych odpowiedzi;

- w trakcie

+ okredlanie czasu, miejsca, 0séb, zdarzenia;

+ zaznacz, zakre$l, potacz w pary oraz odpowiedz na pytania;

+ porzadkowanie kolejnosci obrazkéw zgodnie z trescia tekstu;

« prawda/fatsz;

* wybdr wielokrotny;

* uzupelnianie luk;
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« wyszukiwanie szczeg6towych informacji w tekscie:

Marta acompafia a un nuevo alumno y le ensefia el colegio. Escucha el didlogo y escribe en tu

o ktérych mowi.

cuaderno los nombres de los lugares que menciona.
i Marta oprowadza nowego kolege po szkole. Postuchaj dialogu i zapisz w zeszycie nazwy miejsc,

* uzupelnianie tabeli:

@ Miguel va a un restaurante a comer con sus padres.
Miguel idzie z rodzicami na obiad do restauraciji.

ANESPIE Escucha y lee la conversacién.
=TT

E Postuchaj i przeczytaj dialogi.
Madre:  Hola, buenos dias. Mesa para tres, por favor. ;

Camarera: Por supuesto. ;Aqui esta bien?
Madre: Si, si, gracias.
Camarera: ;Carta o menu del dia?
Padre: Men, por favor.
Camarera: Aqui tienen.
T

Camarera: ;Qué quieren tomar?

Madre: Yo, de primero, verdura. Y de segundo, salmén.

Camarera: Perfecto.

Miguel:  Perdén, ;la ensalada mixta lleva aceitunas?

Camarera: Si, por supuesto.

Miguel:  Pues para mi, ensalada y pollo al horno, por favor.

Camarera: ;Y para usted, senor?

Padre: Yo también quiero ensalada mixta y de sequndo,

huevos con chorizo.

Camarera: Muy bien. ;Y para beber?

Padre: Una botella de agua grande, por favor.
e P

Camarera: ;Quieren algo mas? ;Postre, café...?

Madre: Para mi, nada.
Miguel: Yo quiero arroz con leche, por favor.
Padre: Yo, un café solo, por favor.
e ——
Madre:  La cuenta, por favor.

Camarera: Por supuesto, ahora mismo.

0-4 suspenso (niedostateczny) 2

5-10 aprobado

LAS NOTAS EN ESPANA

-
5 suficiente (dopuszczajacy) *2*
6 bien (dostateczny) 37

7-8 notable (dobry) =3

9  sobresaliente (bardzo dobry) *2

10 sobresaliente (celujacy) 2

RESTAU T

LA BUENA vIpa

'\’”.QGA\ ﬁ/’"\‘%

oeady
-
M 7
/ ENV DE, DIA
oo PRIMEROS rmead
Ensaladg mixta
Verdura q) va,
or
Macarropes con tamapte Y queso
Dmead, SEGUNDOS meady
Pollo qf hormo
Salmon cop Patatas
Huevos coy, chorizo
5 POSTRES oo
Fruta de temporadg
Tarta de chocolate
Arroz cop leche

4 .
AN Y BEBIp 4 INCLUID o5 10 £}
! K 25
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B. Copia en tu cuaderno esta tabla y complétala con los platos que elige cada personaje.
Przerysuj tabele do zeszytu i wpisz potrawy, ktére zamawia kazda osoba.

Primero Segundo Postre

Miguel

Su madre

| Su padre

+ rysowanie lub zaznaczanie wedtug wskazéwek ustyszanych w tekscie;
- po wystuchaniu
* streszczenie nagrania w jezyku polskim lub hiszpanskim, zrekonstruowanie

dialogu z nagrania:

w Escucha los nombres de algunos productos y di a tu compaiiero/a qué palabra corresponde
5 a cada dibujo.
Postuchaj nazw produktéw i powiedz koledze/kolezance, ktéremu rysunkowi odpowiada kazdy wyraz.

+ dopisanie ciagu dalszego wydarzeni z nagrania;
+ wyrazanie wlasnego zdania na temat poruszony w tekscie;
2. czytania
- przed czytaniem
* rozmowa na temat zwiazany z tekstem;
« wprowadzenie wyrazéw kluczowych wystepujacych w tekscie;
* praca z obrazkiem (np. odpowiedzi na pytania: kto? gdzie? co robi?);
+ pytania dotyczace tekstu, na ktore uczniowie odpowiadaja przed lektura,
a w trakcie czytania weryfikuja trafnos¢ udzielonych odpowiedzi;
- w trakcie
+ okredlanie czasu, miejsca, 0sOb, zdarzenia;
+ dopasowywanie tytutéw do tekstow;
+ podkre$lanie stéw-kluczy;
* laczenie ze soba réznych elementéw tekstu;
* wybdr wielokrotny;
* uzupetnianie luk;

« wskazywanie miejsc w tekscie, z ktérych pochodzi dana informacja;



€5 conprension Lecronn

porzadkowanie kolejnoéci obrazkéw zgodnie z trescia tekstu:

Miguel nos ensefia su colegio. Lee el texto y ordena las vifietas en tu cuaderno.
Miguel pokazuje nam swoja szkote. Przeczytaj tekst i uporzadkuj rysunki w zeszycie.

Por (o mahone fenepos Geosmﬁa en
la close 62, Lueﬂo fenemos Educacién
Fisica en el gilhasio. DesPués fenemos
clase de Ciencias Neturoles en el
laboratorio. A nediodia fenemos el
recreo. [Més farde fenemos dos horas
de ihslés en (a clase 16, For (o tarde
después de comer, fenemos porﬁdo ehl

el campo de futbol del co(esio.

 prawda/fatsz:

&L‘CIOM 8 trabaja la madre de Carolina? l
N

SRR

A. Luis quiere conocer amigos de paises hispanohablantes y por eso escribe un blog sobre él y sobre su

familia. Lee la informacién y realiza la tarea B.
Luis chce poznac réwiesnikéw z krajow hiszpanskojezycznych. W tym celu zamieszcza na blogu informacje

o sobie i swojej rodzinie. Przeczytaj wpis i wykonaj zadanie B.

MI FAMILIA
Me llamo Luis, tengo quince afios y soy un poco timido. Mi hermana mayor se llama Elsa, tiene diecinueve afos,
estudia en la Universidad y es muy graciosa. Mis padres se llaman Ana y Arturo. Ella tiene cuarenta y tres afios, es
abogaday trabaja mucho. El tiene cuarenta y cinco afios, es argentino y trabaja en una fébrica. Los dos son muy
alegres y simpaticos. Mi familia tiene dos mascotas: un perro que se llama Terry y un gato que se llama Blanquito.
Los dos animales son muy tranquilos y son muy amigos, asi que nunca tienen problemas.

Quiero conocer a chicos o chicas de mi edad de otros paises. Si quieres contactar conmigo, puedes escribirme a mi

correo: luis@jmail.com

B. Después de leer el texto, escribe en tu cuaderno si las afirmaciones que tienes a continuacién son

sy

verdaderas o falsas. Si son falsas, corrige la informacion.
Po przeczytaniu tekstu napisz w zeszycie, ktdre z ponizszych zdar jest prawdziwe, a ktére fatszywe. Jesli zdanie

jest falszywe, popraw je tak, aby wyrazato prawde.

a. Luis tiene 50 afos. d. Arturo es de México. g. Blanquito es un gato.
b. Elsa es estudiante. e. Los padres de Luis son pesimistas. h. Sus mascotas son muy tranquilas.
c. Anaesjueza. f. Lafamilia no tiene perro.
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+ odpowiedzina pytania:

@ Mira el horario de Marta y responde a las preguntas en tu cuaderno.
Spojrz na plan lekcji Marty i w zeszycie odpowiedz na pytania.

HORARIO
HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
8:30 - 9:25 Lengua Matematicas Lengua Inglés Matematicas
9:25 - 10:20 Geografia Inglés Tecnologia Matematicas Geografia
e Historia e Historia
10:20-11:15 Educacién fisica | Musica Geografia e Musica Ciencias
Historia Naturales
11:15-11:45 RECREO
11:45 -1 2:40 Matematicas Tecnologia Ciencias Lengua Francés
Naturales
12:40 - 13:35 Tecnologia Lengua Inglés Ciencias Inglés
Naturales
13:35-14:30 Mdsica Francés Religién Educacién fisica | Tutoria
LEKCJE W HISZPANII B
LAS CLASES EN ESPANA
En Espana normalmente hay seis clases diarias de
a. ;Cudntas asignaturas tiene Marta? 55 minutos cada una. ;Cémo es en Polonia? ;Qué
b. ;Cuantas clases de Educacion fisica tiene? sistema os gusta mas? Comentadlo entre todos/as
c. ;Cuéntas clases de Inglés tiene? en polaco.
d. ;Qué dia de la semana tiene clase de Religién? LEKCJE W HISZPANII
e. ;Qué dias de la semana tiene clases de Matematicas? W Hiszpanii zazwyczaj odbywa sie 6 lekgji dziennie,
f. ;Qué idiomas estudia Marta? ktore trwaja po 55 minut. A jak to wyglada w
g. Ytu, ;qué idiomas hablas? Polsce? Ktéry system bardziej Wam sie podoba.

- po przeczytaniu

przedstawienie informacji w tekScie z punktu widzenia innego bohatera;

Porozmawiajcie na ten temat po polsku.

proponowanie innego zakoniczenia tekstu;

uzupetnianie tabel informacjami z tekstu;

sformutowanie przez uczniéw pytan dotyczacych tekstu i zadanie

kolegom;

stworzenie planu tekstu w punktach;

odniesienie informacji w tekScie do wlasnych doswiadczen;

pisemne lub ustne streszczanie tekstu;

pisanie tekstow o podobnej problematyce;

pisanie dalszego ciagu tekstu.

Techniki nauczania sprawnosci produktywnych:

1. mowienia

ich

* moéwienie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupetnianie luki

informacyjnej;

* samodzielne zadawanie pytany;

« prowadzenie krétkiej rozmowy stymulowanej obrazkiem/podanym zestawem

sléw, pytan, uzupelniona ankiete;
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+ prowadzenie krétkiej, spontanicznej rozmowy:

= Gureie preisic
@ Pregunta a tu compafiero/a qué opcion prefiere. queremos preferir
Zapytaj kolege/kolezanke, ktéra z podanych opcji woli. queréis preferis
quieren prefiere
@) esevpio)t E— ;
| —¢Qué prefieres: comer pizza o helados? <. cenar verdura o car ne o
| ~Prefiero la pizza./Me gustan las dos cosas./ | desayunar un bocadillo de jamén o de queso
| Nome gusta ni pizza ni helados. e. ducharse por la mafiana o por la noche

= f. estudiar los sdbados o los domingos
g. acostarse a las ocho de la tarde o a las once de la noche
1. tomar té verde o té negro

beber zumo de naranja o de manzana

* ustne opisywanie ilustracji — opis obrazka przechodzacy od pojedynczych stéw do
prostych i bardziej ztozonych zdan:

1. comer pizza o helados
b. levantarse tarde o temprano

¢Quién es quién? Observa estos dibujos, elige a tres personajes y describelos oralmente.
Tu compaiiero/a adivina de quién se trata.

Kto jest kim? Popatrz na rysunki, wybierz trzy postaci i opisz je ustnie. Tw6j kolega/Twoja kolezanka
odgadnie, o kim mowa.

2. pisania

+ pisanie krétkiego, kilkuzdaniowego tekstu;

* pisanie o sobie na podstawie zaprezentowanego modelu, np. uzupetnianie luki
informacyjnej;

+ wpisywanie tekstu do chmurek w komiksie;

* pisanie krétkich tekstow uzytkowych:

0 Tu amiga quiere adoptar una mascota, pero no se decide entre un perro y un gato. Lee este correo
electrénico en el que te pide consejo y respéndele, describiendo cémo son uno y otro. Puedes utilizar
los adjetivos del cuadro.

Twoja kolezanka rozwaza adopcje psa lub kota. Przeczytaj e-mail, w ktérym prosi Cie o rade, i odpowiedz jej,
opisujac cechy jednego i drugiego zwierzecia. Mozesz skorzystac z przymiotnikéw w ramce.

 DESCRIBIR ANIMALES

: ] Al
activo/a iHola! =
carinoso/a ; — :

i uetér(/ona En mi casa queremos adoptar una mascota y, como tu tienes varios

{‘n’g/a animales en casa, quiero pedirte tu opinion. ;Qué crees que es mejor: un

fiel gato o un perro? No nos podemos decidir. ;Nos puedes ayudar?

sensible Un beso,

sociable Isabel

independiente

tranquilo/a Hola, Isabel:

Ogﬁd:gzsa Me parece muy bien vuestra idea. Hay muchos animales que necesitan una

l?mpgio/a buena familia. Yo lo tengo muy claro, es mejor [...] porque [...] . Ademas, [...] |

sucio/a Un abrazo, i
Pr— Ed
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* tworzenie tekstéw do historyjek obrazkowych:

Mira el dibujo y escribe en tu cuaderno qué tiene que hacer Marta hoy.
Spdéjrz na rysunek i napisz w zeszycie, co Marta musi :
dzisiaj zrobic¢.

escribir un correg electrénico
aunamigo

7.3. TECHNIKI WDRAZANIA AUTONOMII UCZNIA

Wdrazanie elementéw autonomicznego uczenia sie jest procesem
dtugotrwatym i trudnym. Wymaga od nauczyciela skrupulatnego zaplanowania,
konsekwencji w realizacji zadan oraz systematyczno$ci. Jednak satysfakcja, jaka daje

obserwacja rozwoju ucznia, coraz bardziej odpowiedzialnego za wlasne uczenie sie,
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rekompensuje wszystkie trudnoSci i problemy. Wskazane jest jednoczesne
zapoznanie rodzicOw z zasadami autonomii ucznia.
Proponujemy nastepujace techniki, ktére pomoga uczniom uwierzyé we

wilasne mozliwosci i postepy w nauce:

+ systematyczne wdrazanie do dokonywania samoocen;

* monitorowanie $wiadomego uczenia sie: rozpoznawanie cel6w oraz postepow
w nauce, gléwnie poprzez odpowiednio sformutowane pytania nauczyciela;

+ refleksja dotyczaca treSci nauczanego materiatu;

+ zachecanie uczniéw do wyrazania opinii na temat stopnia satysfakcji;

« zachecanie dzieci do udzielania sobie nawzajem informacji na temat
poprawnosci wykonywanych zadan;

«  wdrazanie uczniéw do pracy w parach/grupach;

« zachecanie ucznibw do samodzielnego korzystania ze stownikéw
dwujezycznych;

« prowadzenie wtasnych stowniczkéw obrazkowo-wyrazowych;

« samodzielne czytanie ksiazeczek w uproszczonej wersji jezykowej (lecturas
graduadas);

« zachecanie uczniéw do odnajdywania przyktadéw uzycia jezyka hiszpanskiego
poza szkota, np. na opakowaniach ré6znych produktéw lub w reklamach;

* oferowanie na lekcji ¢éwiczenh do wyboru;

« oferowanie zadain domowych do wyboru;

«  wykorzystanie projektéw jezykowych.

7.4. FORMY PRACY

Zajecia szkolne uczniéw, zaréwno lekcyjne jak i pozalekcyjne, wymagaja
zastosowania zréznicowanych form organizacyjnych, poniewaz maja przygotowaé
uczniéw do pracy w réznych sytuacjach i uktadach spotecznych.

Réznorodnoéé form pracy na lekgji jest elementem, ktéry w znacznym stopniu
wplywa na atrakcyjnos¢ zaje¢ oraz atmosfere w klasie. Zakres mozliwosci jest dos¢
duzy. Formy pracy dzielimy na dwie grupy: praca indywidualna i praca zbiorowa
(w grupach i z cala klasa). Zar6wno praca indywidualna jak i praca zbiorowa moze
by¢ jednolita lub zréznicowana. Praca jednolita polega na rozwiazywaniu przez
wszystkich uczniéw tych samych probleméw praktycznych lub teoretycznych
a nastepnie wspdélnym uzgodnieniu i usystematyzowaniu uzyskanych wynikéw.
Praca zréznicowana polega na réwnoczesnym rozwiazywaniu réznych zadan

sktadajacych sie na okreSlona catod¢ (przygotowanie gazetki, wystawy,
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przedstawienia, opracowanie twdrczosci pisarza itp.).

W realizacji celéw ksztalcenia i wychowania szczegdlne znaczenie ma praca
w grupach. Sprzyja ona realizacji celéw spoteczno-wychowawczych, przyzwyczaja
do odpowiedzialnosci, umiejetnosci podporzadkowania sie, gotowosci udzielania
pomocy innym oraz partnerstwa. Rozwija aktywno$¢ poznawcza oraz
samodzielno$¢ uczniéw, zwieksza ich wiare we wlasne sily. Zadanie nauczyciela
polega tu na stworzeniu takiej atmosfery, by kazdy uczen, poglebiajac wiare we
wiasne mozliwosci, zwiekszal swoja dyspozycyjno$¢ w procesie uczenia sie,

dostrzegal problemy i wspétpracujac z kolegami rozwiazywat je.

Nauczyciel moze zaproponowac nastepujace formy:

* praca z cala klasa - nauczyciel inicjuje i kieruje praca;

«  wypowiedzi chérem, np. cata klasa powtarza, §piewa;

*  wypowiedzi indywidualne uczniéw - kolejnos¢ wskazana przez nauczyciela;

+ pracaindywidualna, np. wypetnianie zadan, ciche czytanie itp.;

« praca w parach otwartych - jest to istotny element prezentacji zadania
i sprawdzenia zrozumienia polecenia nauczyciela;

« praca w parach zamknietych - wszyscy uczniowie pracuja podzieleni na pary;

« praca w zespotach/grupach - warto zwréci¢ uwage na odpowiedni uktad
lawek w klasie, np. tawki ustawione w podkowe, okrag lub potaczone po

dwie.

Méwiac o pracy w grupach czy zespotach powinnismy zréci¢ uwage na doboér
uczniéw do konkretnej grupy lub zespotu. Dzielac uczniéw na grupy mozemy
potaczy¢ uczniéw o réznych poziomach w nauce — uczein mocny bedzie pomagat
slabszemu a stabszy dzieki temu moze sie wiele nauczy¢. Trzeba jednak pamieta¢, ze
sa tacy uczniowie, ktérzy nie beda potrafili pracowaé w takiej grupie gdyz nie wierza
w swoje mozliwosci i boja sie porazki lub krytyki ze strony kolegi, ktéry lepiej sie
uczy. Mozemy réwniez polaczyé w zespoly uczniéw na podobnym poziomie
edukacyjnym réznicujac zadania wedtug konkretnej grupy.

Innym sposobem na podziat grup jaki mozemy zastosowa¢ jest wykorzystanie
profili inteligencji wielorakich. Warunkiem takiego podziatu jest jednak znajomosé
jakie inteligencje i w jakim stopniu maja rozwiniete nasi uczniowie. Wedtug teorii
inteligencji wielorakich profesora Howarda Gardnera, kazda osoba posiada
wszystkie rodzaje inteligencji, rozwiniete w r6znym stopniu, a zadaniem nauczyciela

jest obserwacja uczniéw i postrzeganie ich jako osoby majace rézny potencjat
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i talenty, ktére nalezy wykorzysta¢ podczas nauki®, w tym réwniez nauki jezyka
obcego. Do pomiaru tego rodzaju inteligencji potrzeba zastosowania znacznie
doktadniejszych testéw, niz w przypadku standardowego pomiaru inteligencji
testami IQ. Teoria wymaga obserwacji oraz oceny jednostki w réznych sytuacjach
zyciowych, dlatego zaleca sie aby wykonywacd testy inteligencji wielorakich
wielokrotnie w trakcie rozwoju i edukacji ucznia.

Wspomniany wczes$niej Howard Gardner wyréznit 8 typéw inteligencji:

Inteligencja werbalna (lingwistyczna, jezykowa)

Osoby o inteligencji werbalnej starannie dobieraja stowa, maja poczucie rytmu oraz
dzwieku stéw. Lubiq literature, zabawe stowami, chetnie uczestnicza w debatach,
dobrze radza sobie z pracami pisemnymi. U dzieci ten typ inteligencji mozna
rozwija¢ na kilka sposobéw, m.in. poprzez zagadki, krzyzéwki i szarady, jak
rOwniez czytanie, recytacje i $piewanie i dialog, pisanie opowiadan i pamietnikéw
oraz wystapienia oratorskie, np.na akademiach szkolnych czy jasetkach.

Inteligencja matematyczno-logiczna

Osoby o tym typie inteligencji korzystaja z logiki, liczb, schematéw, tatwo
dostrzegaja relacje i polaczenia pomiedzy informacjami. Sa dociekliwi,
systematyczni, doktadni. W trakcie zaje¢ szkolnych lubia zadawaé pytania. Sa
dobrze zorganizowani i postuguja sie argumentami logicznymi. Aby rozwijaé
w dziecku ten rodzaj inteligencji, warto stawiaé¢ przed nim zadania wymagajace
liczenia w pamieci, rozwiazywania probleméw lub szacowania.

Inteligencja wizualno-przestrzenna

Osoby o tym typie inteligencji my$la obrazowo, korzystaja z map, diagraméw, tabel,
uzywaja wyobrazni oraz obrazéw. To osoby wrazliwe na kolory, ksztalty, wzory,
lubia malowac rzezbié, rysowaé, ukladac puzzle. Maja bogata wyobraznie, preferuja
ksiazki z wieloma ilustracjami, $wietnie radza sobie z ukladankami i pracami
konstrukcyjnymi.

Inteligencja muzyczna (stuchowa, rytmiczna)

Osoby o tym typie inteligencji sa wrazliwe emocjonalnie, maja poczucie rytmu. Ich
wrazliwoé¢ na dzwiek jest tak duza, ze potrafia ustysze¢ i rozpozna¢ dzwieki, ktére
dla innych sa niedostrzegalne, przyktadowo: cieknacego kranu, Spiew ptakéw itp.
Inteligencje muzyczna tatwo rozwijaé, taczac z muzyka codzienne czynnosci: stucha¢
muzyki podczas wykonywania prac domowych, §piewaé, nucié, rymowac, zabiera¢
dziecko na koncerty i spacery po parku, zachecaé¢ do wystepéw publicznych

i komponowania.

20 Gardner, H. Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce. Poznan: Media Rodzina, 2002.
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Inteligencja ruchowa

Osoby o tym typie inteligencji lubia ruch, taniec, wtasnorecznie wykonywac rézne
prace. Dobrze komunikuja sie z innymi za pomoca mimiki i gestykulacji. To
typowi kinestetycy, ktérzy ucza sie poprzez doSwiadczenie, maja dobre wyczucie
czasu, sa zorganizowani przestrzennie, duze znaczenie odgrywa u nich zmyst
dotyku. Na lekcjach w szkole nie potrafia dlugo wysiedzie¢ w jednym miejscu, lecz
wierca sig, lubia za to gry ruchowe, chetnie odgrywaja sceny tematyczne. Dobrze
pisza i dobrze licza, lubia wymys$la¢ nowe gry, sa kreatywne.

Inteligencja interpersonalna (spoteczna)

Osoby o tym typie inteligencji maja bardzo dobrze rozwinieta wrazliwo$é. Sa
Swiadomi uczué innych ludzi i wykorzystuja to zaréwno w sposéb pozytywny jak
i negatywny: do pocieszania, przekonywania czy manipulowania. Osoby te sa
bardzo towarzyskie, maja predyspozycje do pracy w zespole, gdyz sa bardzo
komunikatywne i posiadaja wysoce rozwiniete umiejetnosSci mediacyjne. Maja
zdolnos¢ do rozwiazywania konfliktéw, sa lubiane.

Inteligencja intrapersonalna (intuicyjna)

Osoby o tym typie inteligencji maja wysokie poczucie wlasnej wartoéci, sa Swiadome
wlasnych mechanizméw. Sami obieraja Sciezke swojego zycia, dzieki intuicji wiedzac
co jest dla nich najlepsze. Osoby takie czesto bywaja wstydliwe, lubia pracowac
w samotnosci, sa wyciszone, skupione na sobie i swoich przezyciach.

Inteligencja przyrodnicza (srodowiskowa)

Osoby o tym rodzaju inteligencji w sposéb instynktowny dostrzegaja relacje
i powiazania wystepujace w naturze. Maja zdolno$¢ dostrzegania szczegdtéw
dotyczacych ptakéw, zwierzat, chmur, drzew, roslin.! Dzieci z dobrze rozwinieta
inteligencja przyrodnicza Swietnie radza sobie w klasyfikacji réznych przedmiotéw
w hierarchie (stopniuja rzeczy wazniejsze i mniej wazne), dostrzeganiu wzorcéw

funkcjonujacych w naturze.

Wykorzystujac opisane profile inteligencji wielorakich i znajomos¢
dominujacych inteligencji u uczniéw mozemy zaplanowaé im prace w grupach.
Pierwszy wariant takiej pracy to konkretne dziatanie dla konkretnej inteligencji —
czyli dzielimy uczniéw wedtug ich dominujacych inteligencji i przydzielamy im
zadanie, ktdre jest zgodne z ich zainteresowaniami i predyspozycjami. Drugi za$
zaklada, ze dzielimy uczniéw tak by w kazdej grupie byli uczniowie z réznymi

inteligencjami dominujacymi. Taki podziat rozwija pozostale inteligencje u uczniéw

2 www.edulider.plledukacjalkoncepcja-inteligencji-wielorakich-wedlug-howarda-gardnera
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ze wzgledu na wieloplaszczyznowe podejScie do problemu gdyz kazdy uczen
prébuje rozwiazaé¢ zadanie wedlug swojego pomystu. Takiego typu podzial jest

doskonatym rozwiazaniem do prac projektowych.

8. INDYWIDUALIZACJA PRACY Z UCZNIEM

Wiekszos¢é grup uczniowskich jest zréznicowana pod wieloma wzgledami.
Mozemy spotkaé zaréwno uczniéw, ktérzy maja trudnosci z nauka jezyka
hiszpanskiego i opanowaniem niektérych umiejetnosci, uczniéw z dysfunkcjami, jak

i uczniéw szczegdlnie uzdolnionych, ktérzy réwniez potrzebuja wiecej uwagi.

Praca z uczniem stabszym:
Zadaniem nauczyciela jest rozpoznanie trudnoSci ucznia, znalezienie
indywidualnych metod nauczania oraz zastosowanie odpowiedniej koncepgji
pomocy:
o proponowanie zadan o nizszym stopniu trudnoSci;
o przygotowanie dwdéch wersji tego samego ¢wiczenia;
o przygotowanie zestawu C¢wiczen gramatycznych polegajacych na
automatycznym odtwarzaniu wiadomosci;
o opracowanie zestawéw ¢wiczen powtérkowych;
o przydzielenie uczniom réznych rél i zadan w zaleznosci od ich umiejetnosci,
zainteresowan czy predyspozycji;
o modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika i z kart pracy aby miaty nizszy poziom
trudnosci;

o umozliwienia pracy réwniez po lekgjach (zorganizowanie kétka)

Praca z uczniem zdolnym:
Praca z uczniem szczegdlnie uzdolnionym jest duzym wyzwaniem dla nauczyciela
poniewaz wymaga zaangazowania oraz wysitku. Ponizej prezentujemy propozycje
dziatan, ktére nauczyciel moze wdrozy¢ w proces nauczania ucznia zdolnego:

o przygotowanie ¢wiczen bardziej zaawansowanych;

o modyfikowanie ¢éwiczefi z podrecznika i z kart pracy aby mialy wyzszy

poziom trudnosci;
o umozliwienie rozwoju zainteresowan i szczegdlnych zdolnosci podczas

zajeciach dodatkowych;
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o zadawanie dodatkowych prac pisemnych;
o zadawanie czytania lekturek;
o zwiekszenie tempa pracy, poszerzanie slownictwa oraz zagadnien

gramatycznych.

9. OGOLNE ZASADY KONTROLI I OCENY

Monitorowanie postepéw ucznia, diagnozowanie ewentualnych trudnosci,
a nastepnie ocenianie to niewatpliwie najtrudniejsze elementy pracy kazdego
nauczyciela. Bez nich proces nauczania i uczenia sie¢ bylby niekompletny, a ocena
efektywno$ci nauczania niemozliwa. Zatozenia oceniania w programie Explora sa
czeSciowo oparte na ocenianiu ksztaltujacym. System oceniania ksztaltujacego
obecnie jest bardzo efektywnym sposobem podnoszenia osiagnieé uczniéw. John
Hattie w swoich metabadaniach (Visible Learning) stawia ocenianie ksztaltujace na

czele najkorzystniejszych interwencji w nauczaniu.?

Dziesie¢ zasad oceniania ksztaltujacego
Zasada 1
Ocenianie ksztattujace powinno by¢ powiazane z dobrym planowaniem nauczania
1 uczenia sie.
Nauczyciel planujac lekcje, przede wszystkim okresla jej cele i kryteria oceniania.
Przekazuje je uczniom i $cisle sie do nich stosuje. Zaplanowany jest réwniez spos6b
przekazywania uczniom informacji zwrotnej na temat ich pracy. Informacja ta
zawiera cztery elementy:

® (o uczen zrobil dobrze,

e conalezy poprawig,

¢ jaknalezy poprawi¢,

e wskazéwki, jak uczeh ma sie daje rozwijac.
Taka informacja pomaga uczniowi uczy¢ sie i pozwala mu byé¢ aktywnym
i odpowiedzialnym uczestnikiem wlasnego procesu uczenia sie.
Zasada 2
Ocenianie ksztattujace koncentruje sie na tym, w jaki sposéb uczniowie sie ucza.
Nauczyciel uzyskuje od uczniéw informacje na temat tego, co pomaga im sie uczy¢

i planuje lekcje z uwzglednieniem tych informacji. Uczniowie sa réwnie $wiadomi

2 www.ceo.org.pllplfok/czym-jest-okjo-ocenianiu-ksztaltujacym
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tego, czego, jak i tego, jak sie ucza. I nauczyciel i uczniowie koncentruja sie na
procesie, a nie na samym wyniku koncowym.

Zasada 3

Ocenianie ksztaltujace jest istotne podczas realizacji calego procesu dydaktycznego -
od planowania po ocene osiagnie¢.

Informacja zwrotna - przekazywana uczniom przez nauczyciela - jest stalym
elementem procesu nauczania. Dzieki niej uczniowie moga na biezaco poprawiac
i doskonali¢ swoja prace i - w konsekwencji - osiagaja lepsze efekty i wyniki
nauczania.

Zasada 4

Ocenianie ksztaltujace jest zgodne z najlepszymi zasadami dydaktyki.

Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztaltujace planuje, obserwuje proces uczenia sie,
analizuje i interpretuje uzyskane informacje o przebiegu procesu i jego wynikach,
przekazuje uczniom informacje zwrotna dotyczaca ich pracy i osiagnieé. Uczy
rowniez uczniéw samooceny i oceny kolezenskiej. To niezbedne umiejetnosci
skutecznego nauczania.

Zasada 5

Ocenianie ksztaltujace buduje indywidualne relacje nauczyciela z wuczniem.
Nauczyciel zdaje sobie sprawe, jaki wplyw na ucznia, jego wiare we wlasne sity
i zapal maja przekazywane przez niego komentarze, oceny i opinie. Infor macje
zwrotne kierowane do ucznia maja charakter indywidualny, sa konstruktywne
i dotycza nie osoby, lecz rezultatow jej pracy. Dzieki stosowaniu oceniania
ksztaltujacego nauczyciel zawiera z uczniem indywidualny kontrakt, ktéry pomaga
mu sie uczyd.

Zasada 6

Ocenianie ksztattujace motywuje uczniéw do nauki.

Wbrew obiegowym sadom poréwnywanie osiagnie¢ poszczegdlnych uczniow
z osiagnieciami ich kolegéw oraz tworzenie wszelkiego rodzaju rankingéw nie
motywuje, lecz czesto zniecheca do uczenia sie. Ocenianie skupiajace sie na
postepach i osiagnieciach, a nie na podkreslaniu niepowodzen, zacheca uczniéw do
nauki. Ocenianie chroni autonomie ucznia, dostarcza mu konstruktywnej informacji
zwrotnej, w efekcie - ulatwia mu kierowanie wtasna nauka.

Zasada 7

Ocenianie ksztaltujace wymaga juz na etapie planowania precyzyjnego okreSlenia
kryteriéw sukcesu (NaCoBeZU).
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Nauczyciel planuje kryteria sukcesu i przekazuje je uczniom. Dotycza one kazdej
szkolnej aktywnosci. Sa podawane do kazdej lekcji, sprawdzianu, pracy domowej
i pracy podczas lekcji. Kryteria sukcesu powinny by¢ podane w jezyku zrozumialtym
dla ucznia tak, aby mogly stuzy¢ tez samoocenie i ocenie kolezenskiej. Nauczyciel
oceniajac prace ucznia, konsekwentnie zwraca uwage tylko na nacobezu, czyli na to,
co wczeéniej ustalit z uczniami.

Zasada 8

Uczniowie otrzymuja konstruktywne wskazéwki, jak moga poprawié¢ swoja prace
i w jaki sposéb moga sie rozwija¢,

Uczniom potrzebne sa informacje i wskazéwki, by mogli zaplanowac nastepny krok
w uczeniu sie. Nauczyciel wskazuje silne strony ucznia i doradza, jak je rozwija¢;
wyraznie i konstruktywnie informuje o stronach stabych i o tym, jak mozna je
eliminowad; stwarza uczniom mozliwo$¢ poprawienia wlasnej pracy.

Zasada 9

Ocenianie ksztattujace powinno rozwija¢ uczniowska zdolnoé¢é do samooceny tak, by
stuzyto refleksji i samodzielnemu decydowaniu o wilasnej nauce.

Samodzielny uczen potrafi ksztaltowaé swoj proces uczenia sie: zdobywaé nowe
umiejetnosci i wiedze oraz zaplanowac dalsze etapy nauki. Droga do samodzielnoéci
prowadzi przez rozwijanie umiejetnosci samooceny. Nauczyciel zacheca do niej
i wyposaza ucznia w stosowne umiejetnosci.

Zasada 10

Ocenianie ksztaltujace jest wlasciwe na kazdym etapie ksztatcenia i w stosunku do
kazdego ucznia, niezaleznie od jego poziomu osiagnie¢.

Ocenianie ksztattujace mozna stosowac na wszystkich polach nauczania - poczawszy
od nauczania poczatkowego az do nauki na wyzszej uczelni. Nauczyciel zauwaza
i docenia osiagniecia uczniéw i umozliwia kazdemu z nich osiagniecia na

najwyzszym dostepnym dla niego poziomie.

Koncepcja oceniania programu nauczania Explora oparta jest na zasadzie
pomiaru sprawdzajacego, czyli w jakim stopniu uczen osiagnal zalozenia
programowe, a nie, jak wypada na tle klasy. Nauczyciel ocenia procesualno$¢ ucznia,
tzn. obserwuje proces uczenia sie i przekazuje informacje zwrotna na temat pracy
ucznia i jego osiagnieé. W ten sposéb eksponujemy osiagniecia indywidualne ucznia
i nie poréwnujemy go z innymi. Kazdy uczestniczac w procesie nauki, ma prawo do

rozwijania sie na miare swoich mozliwosci i w odpowiednim dla siebie tempie.

2 Ibid.
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9.1. SPOSOBY SPRAWDZANIA POSTEPOW UCZNIA.

Metody sprawdzania postepéw ucznia powinny by¢ réznorodne i nie
sprowadza¢ sie np. tylko do pisania testéw, aby nauczyciel mégt w petni dostrzec
proces rozwoju ucznia (procesualnosé). Wedtug ESOK] ocenianie powinno sie
charakteryzowac rzetelnoScia, trafnoscia i praktycznoscia. Pozbawione jest wiec
subiektywnego czynnika ludzkiego. ESOK] réwniez podkres$la waznos$¢ informacji
zwrotnej w ocenianiu tak, aby uczacy sie mégt ja zauwazy¢, odebra¢, zinterpretowacé
i zintegrowaé. Ocenianiu powinny podlegaé wszystkie umiejetnosci ucznia
(podajemy réwniez przykitady ¢wiczen z  podrecznika Explora dla  kazdej
umiejetnosci):

e wypowiedz ustna (np. dialog w parach, odgrywanie scenek, odpowiedzi na
pytania nauczyciela) — to nie tylko rozmowa ucznia z nauczycielem, ale
réwniez ocenianie dialogéw prowadzonych w parach lub w grupach. Po
zakonczeniu zadania wazne jest udzielenie konstruktywnej informacji
zwrotnej;

e wypowiedz pisemna (np. pisanie dialogéw, krétkich form uzytkowych,
pojedynczych zdan, kartkéwki, sprawdziany) — testy sa szybkim i najbardziej
popularnym sposobem sprawdzania i oceniania umiejetnosci uczniéw. Wazne
jest aby nauczyciel zawsze podat doktadne wytyczne (pisanie krétkich form
uzytkowych, pojedynczych zdan) lub zagadnienia (testy, kartkéwki), a po
sprawdzeniu wypowiedzi pisemnej udzielit informacji zwrotnej wyliczajac

dobre strony pracy i zaznaczajac co musi poprawic;

TE Quieres poner informacion sobre tu pueblo o ciudad en la pagina web “Ciudades del mundo”. Escribe
- en tucuaderno cémo es, cuantos habitantes tiene, qué monumentos tiene, si hay tiendas, parques,
farmacia, biblioteca, etc.

Chcesz zamiesci¢ informacje o twojej miejscowosci na stronie internetowej ,Miasta Swiata”. Opisz w zeszycie
miejscowos¢, w ktdrej mieszkasz. Powiedz, ilu liczy mieszkaricdw, jakie posiada zabytki, czy s3 tu sklepy,
parki, apteka, biblioteka, itd.

e prace projektowe (realizowane indywidualnie lub w grupach) — pozwalaja
zaznajomié sie nauczycielowi z zainteresowaniami poszczegdlnych uczniéw,
ich talentami oraz, preferowanym przez nich stylem uczenia sie. Ponadto,
prace projektowe wspieraja ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw

oraz umiejetnosci ogdlnych;
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A. Queréis poneros en contacto con chicos y chicas de un pais hispanohablante. Por esto preparais
un videoblog sobre los compaiieros/as de vuestra clase para subirlo luego a Internet. Decidid qué

C.

informacion de la siguiente lista queréis presentar.

Chcecie nawigza¢ kontakt z réwiesnikami z kraju hiszpariskojezycznego. W tym celu przygotujecie wideoblog

o kolegach i kolezankach z waszej klasy, aby zamiesci¢ go w Internecie. Zdecydujcie, ktére informacje

z ponizszej listy chcecie przekazac.

« numero de teléfono
= miembros de la familia, sus
nombres y su descripcion

* nombre y apellido
- edad
* nacionalidad

Ahora, cada uno/a escribe individualmente en una hoja toda la informacién que quiere dar y se prepara

+ mascotas, sus nombres y descripcion

« profesion de los padres

para la grabacién. Saludad a vuestros/as futuros/as amigos/as y despedios al final.

Teraz kazdy z osobna napisze na kartce informacje, ktére chce o sobie przekazac i przygotuje sie do nagrania.

Przywitajcie sig ze swoimi przysztymi kolegami/kolezankami, a na koniec pozegnajcie sie z nimi.

Por tiltimo, grabad el video con la cdmara de vuestro mévil.
A teraz nagrajcie wideo telefonem komorkowym.

* samoocena (np. ¢wiczenia Autoevaluacién po kazdym powtérzeniu z ksiazki,

¢wiczenia na platformie Quizlet dostepne na stronie wydawnictwa Draco) —

¢wiczenia realizowane indywidualnie polegajace na refleksji ucznia nad tym

co juz potrafi, a co jeszcze musi poprawic. Samoocena wspiera uczacych sie

w wykorzystywaniu wilasnych atutéw i rozpoznawaniu swoich stabych stron

— a przez to umozliwia sterowanie wlasnym uczeniem sie.*

‘ A»UTOEVALUACION

Reflexiona sobre qué eres capaz de hacer en espaiiol y escribe “si” (1 punto), “no” (0 puntos)
o “parcialmente” (0,5 puntos) en tu cuaderno.
Zastanow sig, co juz potrafisz powiedzie¢ po hiszpansku i napisz w zeszycie ,tak” (1 punkt),
«Nie” (0 punktdw) lub ,czesciowo” (0,5 punktu).

1.

Puedo saludar y presentarme.

Umiem sie przywitac i przedstawic.

Soy capaz de decir mi edad.

Potrafie podac swoj wiek.

Sé el nombre varios paises donde se habla espafiol.

Znam nazwy réznych krajow, w ktérych mowi sie po hiszparisku.
Soy capaz de describir el fisico de una persona.

Potrafie opisa¢ wyglad oséb.

Puedo hablar de mi familia y la profesién de mis familiares.

Potrafie opowiedzie¢ o swojej rodzinie i zawodach moich krewnych.

Conozco el nombre de algunas profesiones.

Znam nazwy niektérych zawodoéw.

Sé contar hasta 100.

Potrafie liczy¢ do 100.

Puedo dar mi niimero de teléfono.

Umiem poda¢ swéj numer telefonu.

Entiendo audiciones breves sobre los datos personales de una

persona.

Rozumiem krétkie nagrania dotyczgce danych osobowych.
. Comprendo la descripcion breve de una persona.

Rozumiem krétkie opisy oséb.

Suma tu puntuacion y escribe en tu

cuaderno si tus resultados son:

2 muy buenos (de 8 a 10 puntos)
buenos (de 5 a 7 puntos)

P> no muy buenos, tengo que practicar
mas (menos de 5 puntos)

Podsumuj uzyskane punkty i napisz

w zeszycie, czy twoje wyniki sa:

= bardzo dobre (od 8 do 10 punktdw)
dobre (od 5 do 7 punktéw)

P niezbyt dobre, jeszcze powinienem
pocwiczy¢ (mniegj niz 5 punktow)

24 Rada Europy Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa: Wydawnictwo CODN,
2003, str. 153-167.
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9.2. KRYTERIA OCENIANIA.

Ocena celujaca:

a)

Charakterystyka ucznia: wybitny, wyjatkowo staranny, systematyczny, pilny,
uczynny, pomocny, wrazliwy, o wysokiej kulturze osobistej, otwarty,
tolerancyjny, wyrozumialy, bezkonfliktowy, nie stwarza probleméw
wychowawczych, umiejacy rozwiazywaé problemy, wykazujacy sie
szczegblnie wysoka aktywnosdcia i kreatywnoScia na forum klasy,
odpowiedzialny, podejmuje liczne inicjatywy, charakteryzuje sie wysoka
autonomia w uczeniu sie, ma szczego6lne zdolnosci jezykowe itp.

Wymagania w ramach czterech umiejetnosci (stuchanie, czytanie, méwienie,
pisanie):

biegle postuguje sie jezykiem we wszystkich jego aspektach, uczestniczy
z sukcesami w pozaszkolnych formach aktywnosci edukacyjno-kulturalne;j,
konkursach i olimpiadach, wykracza wiedza i umiejetnoSciami poza
obowiazujacy material nauczania, w zakresie materialu nauczania praktycznie
nie popelnia btedéw, bardzo sprawnie/ptynnie wykorzystuje nabyte

kompetencje komunikacyjne w praktyce.

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogodlny sens i kluczowe informacje w tekstach stuchanych i
rozmowach na poziomie rozszerzonym, wydoby¢ potrzebne informacje,
uczucia i reakcje oraz przeksztalci¢ je w forme pisemna, zrozumied
skomplikowane polecenia nauczyciela;

czyta¢ plynnie teksty nie preparowane z odpowiednia wymowa i intonacja,
zrozumieé sens czytanych tekstéow oraz dyskutowaé na tematy zawarte
w tekscie;

moéwié spdjnie i plynnie uzywajac poprawnej intonacji i wymowy do
wyrazenia ztozonych struktur na poziomie rozszerzonym, postugiwac sie
poprawnym jezykiem, popetniajac niewiele bledéw, wyraza¢ mysli i idee
w spos6b naturalny omawiajac tematy codzienne i abstrakcyjne, uzasadniac
i broni¢ swoich opinii;

pisac teksty uzywajac jezyka na poziomie rozszerzonym, spdjnie i logicznie

organizowac tekst, uzywac poprawnej pisowni, interpunkcji i stylistyki.
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Ocena bardzo dobra:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: bardzo dobrze opanowat materiat nauczania, bardzo
rzadko popelnia btedy w zakresie wprowadzonego materialu nauczania,
z powodzeniem wykorzystuje nabyte kompetencje komunikacyjne w
praktyce, staranny, systematyczny, pilny, uczynny, pomocny, wrazliwy,
aktywny, najczeSciej samodzielny, kreatywny, niekiedy jest inicjatorem
dziatan, czasami uczestniczy w pozaszkolnych formach aktywnosci, w grupie
czesto dominuje, odpowiedzialny, bezkonfliktowy, nie stwarza probleméw
wychowawczych, otwarty i tolerancyjny, podejmuje préby rozwiazywania
probleméw itp.

Wymagania w ramach czterech umiejetnosci (stuchanie, czytanie, méwienie,

pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdblny sens i kluczowe informacje w tekstach stuchanych i
rozmowach na poziomie podstawowym, zrozumieé¢ polecenia nauczyciela,
bardzo dobrze okresla sens rozmowy, wyodrebnia zadane informacje, $ledzi
fabute komunikatu i udziela odpowiedzi na pytania nauczyciela;

czyta¢ plynnie teksty preparowane z odpowiednia wymowa i intonacja,
zrozumie¢ sens czytanych tekstéw oraz wypowiadaé sie na tematy zawarte
w tekScie, rozpoznaje i rozréznia jednostki leksykalne i gramatyczne, nieznane
wyrazy tlumaczy na podstawie kontekstu, wyszukuje informacje
szczegblowe;

moéwié spdjnie i plynnie uzywajac poprawnej intonacji i wymowy do
wyrazenia struktur gramatyczno —leksykalnych na poziomie podstawowym,
postugiwac sie poprawnym jezykiem, popelniajac niewiele bledéw, wyrazaé
mysli i idee w sposéb naturalny omawiajac tematy codzienne i abstrakcyjne,
uzasadnia¢ swoje opinie, akcentuje i intonuje poprawnie, tempo wypowiedzi
jest zblizone do naturalnego;

pisac teksty uzywajac jezyka na poziomie podstawowym, spdjnie i logicznie
organizowac tekst, uzywaé poprawnej pisowni, tekst jest logiczny i spéjny,

a sporadyczne bledy nie zaki6écaja rozumienia tekstu.

Ocena dobra:

a)

Charakterystyka ucznia: w stopniu dobrym opanowat material nauczania,
zdarza mu sie popeliaé¢ btedy w zakresie zrealizowanego materiatu

nauczania, stara sie wykorzystywac¢ nabyte kompetencje komunikacyjne
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b)

w praktyce, choé¢ nie zawsze mu sie to udaje, dos¢ staranny, systematyczny,
pilny, czasami uczynny, wykazuje sie aktywnoscia, jednak rzadziej z wlasnej
inicjatywy, w miare samodzielny, choé¢ wymagajacy kontroli, w zakresie
samodzielnego uczenia sie stosuje jedynie podstawowe strategie, raczej
wspoétodpowiedzialny niz odpowiedzialny, nie stwarza wiekszych
probleméw wychowawczych, zazwyczaj otwarty i tolerancyjny itp.

Wymagania w ramach czterech umiejetnosci (stuchanie, czytanie, méwienie,

pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens i wiekszod¢ kluczowych informacji w tekstach
stuchanych i rozmowach na poziomie podstawowym, wydoby¢ czesé
potrzebnych informacji, zrozumieé proste polecenia nauczyciela, jest w
stanie okredli¢ ogdlny sens wypowiedzi, wyodrebnia kluczowe wypowiedzi,
rozpoznaje poznane stfownictwo;

czyta¢ doé¢ plynnie teksty preparowane z odpowiednia wymowa, zrozumie¢
sens czytanych tekstow oraz wypowiadac sie na ten temat;

moéwié spdjnie, postugiwac sie dos¢ poprawnym jezykiem, popelniajac
zauwazalne bledy, wyraza¢ mysli i idee omawiajac tematy codzienne
i niektére abstrakcyjne, uzasadnia¢ swoje opinie, popetnia drobne bledy
w intonagji i akcencie nie powodujace zaklécern w komunikacie, w znanych
sytuacjach reaguje w poprawny sposéb;

pisa¢ teksty uzywajac jezyka na poziomie podstawowym, dos$¢ spdjnie
i logicznie organizowad tekst, uzywaé dos¢ poprawnej pisowni, tworzy
samodzielne wypowiedzi w sposéb logiczny i spéjny, wykorzystuje poznane

slownictwo i gramatyke, jednak robi pewne bledy, styl zgodny z forma.

Ocena dostateczna:

a)

Charakterystyka wucznia: materiat nauczania opanowat w stopniu
dostatecznym, czesto popetnia bltedy w zakresie zrealizowanego materiatu
nauczania, raczej unika komunikacji w jezyku hiszpanskim, ogranicza sie do
udzielania si¢ na lekcji w ramach polecen i instrukcji nauczyciela, czesto
niestaranny, malo systematyczny, raczej bierny, malo samodzielny i
wymagajacy pomocy ze strony innych, wymagajacy czestej kontroli,
zauwazalne braki w zakresie samodzielnego uczenia sie, niezbyt chetny do
wspétpracy, niewykazujacy inicjatywy, zdarza sie, ze stwarza problemy

wychowawcze itp.
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b)

Wymagania w ramach czterech umiejetnosci (stuchanie, czytanie, méwienie,

pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens i niektére informacje w tekstach stuchanych i
rozmowach na poziomie podstawowym (w przypadku 2 - 3 krotnego
wystuchania tekstu), zrozumieé proste polecenia nauczyciela;

czytac teksty preparowane, popetniajac duzo bltedéw, zrozumieé ogdélny sens
czytanych tekstow oraz czeSciowo wypowiadac sie na ten temat, rozumie sens
tekstu, rozgranicza informacje gtéwna od drugorzednych;

postugiwac sie czeSciowo poprawnym jezykiem, popelniajac duzo btedéw, ale
jest komunikatywny, wyrazaé¢ mys$li omawiajac tematy codzienne i niekiedy
abstrakcyjne, poprawnie buduje komunikaty stosujac poznane zwroty i stara
sie budowac wtasne w ramach relacjonowania i udzielania informacji;

pisa¢ proste teksty uzytkowe uzywajac jezyka na poziomie podstawowym,
doé¢ spdjnie organizowac tekst, samodzielna wypowiedZ ma pewne braki,
pojawiaja sie bledy stylistyczne i logiczne, ale komunikat jest zrozumiaty

i stosowny do formy.

Ocena dopuszczajaca:

a)

b)

Charakterystyka ucznia: w bardzo niewielkim stopniu opanowal materiat,
najczesciej popelnia bledy w zakresie zrealizowanego materiatlu nauczania,
unika komunikacji w jezyku hiszpanskim, niestaranny, niechetny, wykazuje
sie zupelnym brakiem systematycznosci, bierny, w pracy na lekcji uzalezniony
od pomocy innych, wymagajacy czestej kontroli, nie potrafi uczy¢ sie
samodzielnie, czesto stwarza problemy wychowawcze itp.

Wymagania w ramach czterech umiejetnosci (stuchanie, czytanie, méwienie,

pisanie):

Uczen potrafi:

zrozumie¢ ogdlny sens w tekstach stuchanych i rozmowach na poziomie
podstawowym, wydoby¢ niektére informacje, zrozumieé¢ proste polecenia
nauczyciela;

czyta¢ teksty preparowane, popelniajac duzo bledéw, zrozumieé¢ niektére
zdania czytanych tekstéw, w niewielkim stopniu wykorzysta¢ informacje
zawarte w tekscie, rozumie tekst linearnie, wymaga pomocy przy wyjaénianiu

nowych stéw oraz przy wyszukiwaniu informacji;
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postugiwac sie jezykiem niepoprawnym, popetniajac duzo bledéw, wyrazaé
niektére mys$li, omawiaé tematy codzienne, postlugujac sie bardzo
ograniczonym stownictwem, bywa niekomunikatywny, odtwarza wyuczone
zwroty komunikacyjne, tempo wypowiedzi jest wolne, buduje proste zdania,
a w wypowiedzi pojawiaja sie btedy intonacyjne i w akcencie;

pisac proste teksty uzytkowe, uzywajac w wiekszosci niepoprawnego jezyka
na poziomie podstawowym, uzywaé¢ nieprawidlowej pisowni, odtwarza

forme komunikatu, a jej styl nie zawsze jest zgodny z forma.

Ocena niedostateczna:

a)

Charakterystyka wucznia: nie opanowal materialu nauczania, unika
komunikacji w jezyku hiszpaniskim, niechlujny, niechetny a nawet wrogo
nastawiony, unikajacy jakiejkolwiek aktywnosci, catkowicie bierny, w pracy
na lekcji uzalezniony od pomocy innych, wymagajacy statej kontroli, nie
potrafi uczy¢ sie samodzielnie, nie chce uczy¢ sie w grupie, nie wnosi nic
wartoSciowego do wspdlnej pracy, dezorganizuje i zaburza porzadek w klasie,
zazwyczaj stwarza duze problemy wychowawecze itp.

Wymagania w ramach czterech umiejetnosci (stuchanie, czytanie, méwienie,
pisanie):

uczen nie spelnia wymagan na ocene dopuszczajaca, nie postuguje sie
jezykiem hiszpaniskim w zadnym z jego aspektéw nie wykazuje zadnej checi

zmiany i zaangazowania w nauke.

10. ZASADY MODYFIKOWANIA PROGRAMU

Realizacja programu Explora przewiduje zajecia w wymiarze minimum dwéch

45-minutowych lekcji w tygodniu. Jesli liczba godzin przeznaczonych na jezyk

hiszpanski zostanie zwigkszona lub zajecia odbywaja sie w klasie dwujezycznej,

proponujemy nastepujace sposoby zmodyfikowania programu:

stosowanie wiekszej ilodci ¢wiczenn utrwalajacych prezentowany materiat;
wprowadzenie wiekszej liczby prac nad projektami;

rozszerzanie stownictwa w ramach omawianych grup leksykalnych;
praca z piosenka;

wprowadzanie prostych lekturek;

nawiazanie korespondencji z dzie¢mi z innych krajéw (e-Twinning).
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Niniejszy program moze by¢ modyfikowany — gtéwnie w zaleznosci od
mozliwosci ucznidéw. Uszczegdtowieniu moga ulec tre$ci nauczania, nauczyciel moze
wykorzystywac jeszcze bogatsza game materiatéw dodatkowych oraz stosowac

réznorodne techniki pracy.

Warto zachecaé uczniéw do wykorzystania — zwlaszcza w czasie nauki drugiego jezyka obcego
od klasy VII - znajomosci innych jezykéw, w tym réwniez jezyka ojczystego, w celu utatwienia
uczenia sie. Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do szukania podobiefistw pomiedzy
jezykami w zakresie slownictwa, gramatyki oraz organizacji tekstu, zwracajac jednocze$nie
uwage na réznice miedzyjezykowe. Umozliwi to uczniom stworzenie zestawu tzw. strategii

wielojezycznych.
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